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INTRODUCTION



L’année de PLC2' voit le nouveau professeur, encore considéré comme un stagiaire,
se confronter a un nouvel objectif : I’enseignement. Il change alors de costume, passant de
celui d’étudiant a celui d’enseignant. En d’autres termes, il renverse complétement son
schéma de valeur : d’égoiste, il devient altruiste. En effet, le « métier » d’étudiant est centré
sur lui-méme. Son objectif est de s’accaparer le savoir des autres a des fins purement
personnelles : la construction d’un savoir propre. Celui d’enseignant est tout autre. Il doit
mettre son savoir au service des autres, c'est-a-dire trouver les moyens de transmettre ses

connaissances a des non initiés.

Néanmoins, il s’agit d’une année de transition car il est a la fois en pleine
responsabilité devant ses classes, mais il assiste également encore a un nombre important de
cours a ’IUFM. Preuve, s’il en faut, qu’il ne perd pas compleétement sa casquette d’étudiant :
cela lui permet ainsi de confronter simultanément pratique et théorie afin de parfaire une
démarche propre et appropriée aux nouvelles responsabilités qui lui incombent. Surtout, et en
contradiction quelque peu avec ce qui vient d’étre dit précédemment, le métier d’enseignant
repose perpétuellement sur une dialectique enseignement/formation. L’enseignant doit
parfaire continuellement a la fois ses propres connaissances disciplinaires mais également ses
démarches didactiques, afin de se tenir a jour des avancées de la recherche dans ces deux
domaines et d’optimiser son enseignement. Une nécessité plus facilement réalisable en cette
année de PLC2, puisque les heures en classe sont plus réduites (8 heures) que pour les

titulaires (18 heures).

C’est dans ce cadre que s’inscrit le présent mémoire, réalisé conjointement par Carine
Bouquet et Joly Julien, tous deux professeurs d’histoire-géographie au Lycée général et
technologique Gabriel Fauré a Annecy (Haute-Savoie) en classe de seconde. Un mémoire qui
portera sur le theme suivant : « Les représentations dans le programme de géographie en
classe de Seconde », qui permettra une réflexion approfondie a la fois dans le domaine

scientifique et dans le domaine pédagogique.

! Professeur Lycée Collége 2° année



PREMIERE PARTIE :
ENJEUX ET OBJECTIFS



« En un mot comme en cent, on ne peut rien comprendre aux communications, a
[’enseignement et aux actions collectives si on ne comprend pas pourquoi et comment se

forment les représentations. »*

Tout choix doit étre justifié. C’est un préalable inconditionnel pour démontrer I’ intérét
de ce sujet au lecteur. Un choix qui repose sur un double postulat qui doit étre explicité
initialement.

Ce sujet s’intégre a la croisée d’une réflexion scientifique d’une part et personnelle
d’autre part. Tel Alphonse Aulard qui commenca sa lecon inaugurale sur la Révolution
frangaise en avisant son auditoire de son positionnement idéologique, il faut interpeler le
lecteur a 1I’aube de ce mémoire pour préciser que nul ne peut étre pleinement objectif dans le
traitement d’un sujet en science sociale. Il serait d’ailleurs paradoxal pour les auteurs d’un tel
mémoire de ne pas prendre en compte leurs propres représentations. Comme le mentionne trés
justement Yves André®, « Il est nécessaire de dépasser la quéte de la pseudo-objectivité qui
sous-tend I’enseignement secondaire pour construire une géographie consciente de sa
subjectivité. »*. Néanmoins, ce n’est pas pour autant qu’il faut faire abstraction de toute
rigueur scientifique et se résoudre a un relativisme absolu, parfois de bon ton a I’heure
actuelle. C’est pourquoi 1’un et 1’autre doivent se nourrir mutuellement, mais sans que la

perception personnelle ne viennent altérer le crédit scientifique.

Tout d’abord, cette thématique des représentations s’incorpore pleinement dans une
réflexion épistémologique de la géographie. En effet, la géographie des représentations est
une des branches majeures de la géographie culturelle en plein essor depuis quelques
décennies deja. Une géographie culturelle qui s’intégre elle aussi dans le cadre plus large
qu’est la « Nouvelle géographie », et qui a (re)placé I’homme au centre de ses préoccupations
premieres.

En second lieu, et sans aucune opposition avec ce qui vient d’étre dit précédemment, le

choix de cette thématique se comprend également dans un positionnement plus personnel. Il

2 Moscovici, cité dans : André Yves, Enseigner les représentations spatiales, Paris, Antropos, 1998, p. V

® Yves André est ’auteur d’un ouvrage de recherche sur les représentations spatiales et leurs usages dans le
monde enseignant, Enseigner les représentations spatiales. Le présent mémoire, dont le sujet de recherche est
des plus proches, emprunte beaucoup a ces travaux.

* André Yves, ob. cit., p. V



parait fondamental que tout enseignant soit imprégné d’une pensée humaniste profonde et
sincére. Quel intérét aurait-il sinon a enseigner s’il ne croyait pas sincerement a la finalité de
sa démarche : aider des éleves — des enfants, des adolescents — a se construire collectivement
et individuellement pour pouvoir agir pleinement dans le monde dans lequel ils vivent ?
Comme pour la géographie des représentations, I’enseignant doit placer au cceur de son
enseignement 1’¢leve, c'est-a-dire ’homme. C’est pourquoi, il est nécessaire d’affirmer en
paraphrasant Jean-Paul Sartre que la géographie est un humanisme®. Or, si I’enseignant
souhaite partir de 1’¢éleve, afin de travailler pour 1’¢léve, il est a notre sens nécessaire de partir
du fait que ce dernier est porteur de représentations pour pouvoir construire son
enseignement. En effet, comme le mentionne David dés 1986, « les représentations spatiales
des jeunes, méme tres appauvries, leur servent de systeme référentiel. C’est contre ce dernier
que viennent buter les savoirs véhiculés par ’enseignant »°. Il parait donc nécessaire de
mettre au centre de la didactique les représentations mentales des €léves, a tel point qu’Yves
André parle de révolution scientifique, au sens d’un changement de paradigme, a propos de

I’'usage de ces représentations dans I’enseignement de la géographie :

« Il s’agit donc de cerner, de comprendre, d’exploiter ces savoirs structurés et antérieurs a
I’apprentissage, que 1’on appelle « représentations », afin de permettre a ’enseignement de
gagner en efficacité. On peut donc, a propos des représentations, évoquer I’émergence d’un
véritable « paradigme » au sens de Kuhn’, [...], c'est-a-dire un ensemble de croyances, de
valeurs, de techniques que se partage a un moment donné une communauté scientifique,

accompagné d’une véritable conversion linguistique et intellectuelle. »®

A contrario des études ont montré qu’en superposant simplement le savoir enseigné sur
les représentations mentales des éléves, ces derniéres bloquent les transformations cognitives
voulues par I’enseignant. Tout se passe comme si les représentations mentales des éléves

restent profondément imprégnées dans leur réflexion, insensible au discours de 1’enseignant.

® YI-Fu Tuan est le premier a parler de « I’approche humaniste » de la géographie en 1976. L’expression succéde
au terme moins consensuel de « géosophie » qu’il utilise dans les années soixante, lorsqu’il travaille sur
I’attachement que les gens manifestent pour leur pays et a I’expérience qu’en ont les milieux populaires.

Claval Paul, La géographie culturelle, Paris, Nathan, 1995, p. 39.

® André Yves, op. cit., p. 15

" Kuhn Thomas, La structure des révolutions scientifiques, Paris, Flammarion, 1983, 284 p.

& André Yves, op. cit., p. 15



Au mieux, la représentation va cohabiter avec les savoirs enseignés que I’on souhaite plus
élaborés, I’individu utilisant 1’'une ou I’autre selon ses nécessités.® C’est pourquoi, il nous a

paru fondamental de traiter du réle des représentations chez les éleves.

Comme il I’a ¢été¢ dit précédemment, depuis une trentaine d’année, les géographes
s’intéressent particulierement a la fagon dont les individus percoivent 1’espace. Les valeurs
qu’ils attachent aux différents lieux contribuent en effet a expliquer leurs pratiques spatiales.
Cette analyse de I’espace vécu s’inscrit dans une problématique qui s’est développée au cours
des années soixante-dix. Elle est désignée par les termes de géographie de la perception, ou de
géographie des représentations, ou encore de géographie comportementale. Elle cherche a
connaitre le «sens des lieux », c'est-a-dire les qualités subjectives que leur attachent les
individus et qui guident leurs pratiques spatiales. On a pu parler a son propos de « micro-
géographie » dans la mesure ou elle travaille sur I’expérience et I’imaginaire personnels.10 Le
paralléle avec la « micro-histoire », appelé aussi « histoire au raz du sol » popularisé par les
travaux de Levy et Ginzburg'! est des plus évidents. Si cette « micro-géographie » s’intégre
parfaitement dans la Nouvelle géographie, qui a connu une révolution paradigmatique, en
déplagant son centre de gravité de la nature a I’homme, rompant ainsi avec la géographie dite
classique d’influence vidalienne ; elle s’incorpore plus largement dans un double courant
philosophique plus ou moins prédominant aujourd’hui.

Le premier, remontant a 1’époque moderne, est I’individualisme. Il ne faut cependant
pas prendre ce terme avec une connotation péjorative. Il ne s’agit nullement d’une vision
étroite et centrée sur I’individu égoiste. Bien au contraire, ’individualisme s’inscrit encore
une fois dans une vision humaniste de I’homme qui fait que chaque étre humain est une « fin
en soi »™ et non pas un simple moyen.*® Cette géographie tend ainsi a s’opposer quelque peu
a l’analyse spatiale ou I’objectif ultime n’est pas 1’individu mais la recherche de lois de

I’espace.

® Ibid, p. 20

19 Gérin-Grataloup A.M., Précis de géographie, Paris, Nathan, 1995, p. 122

1 Ginzburg Carlo, Le Fromage et les vers : L'univers d'un meunier du XVle siécle, 1976

Giovanni Levi, Le Pouvoir au village. Histoire d'un exorciste dans le Piémont du XVIlle siécle, 1989
1211 est ici fait référence a I’ouvrage de Kant, Critique de la raison pratique (1788).

3 Luc Ferry, Apprendre a vivre. Traité de philosophie a I'usage des jeunes générations, Paris, Plon, p. 151-152.
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Le second, bien plus récent, prolongeant en quelque sorte le précédant, est la
phénoménologie. 11 s’agit d’un courant de pensée trés riche apparu au XVIII® s. Il peut se
définir, de facon quelque peu réductrice, comme une démarche philosophique qui, au lieu de
procéder par démonstration comme le fait la tradition métaphysique, s'efforce de décrire les
choses et le monde tels qu'ils nous apparaissent, pour dégager leur sens existentiel, leur sens
pour nous, pour la conscience. Ce dernier courant influence fortement les sciences sociales —
et la géographie — a partir des années soixante-dix. Selon Paul Claval, 1’avenement de la
phénoménologie en géographie entraine une modification radicale dans 1’étude de 1’objet
géographique, en révélant que les lieux ne sont pas des points anonymes dans un espace
neutre. Les géographes prennent alors conscience que le monde social est beaucoup plus
divers que ne le reconnaissait les approches classiques. En effet, les réalités que 1’homme
découvre a travers son expérience varient avec le temps et le lieu ; elles sont le produit d’une
époque et d’un pays, au sens large du terme. Elle rompt ainsi avec la pratique des inventaires
objectifs dont se contentait généralement la discipline.'* Ainsi ce courant de pensée
révolutionne-t-il la fagon de percevoir I’espace pour un certains nombres de géographes. IIs
montrent que 1’appréhension du monde et de la société se fait a travers les sens. Or la
sensation n’est jamais pure : I’individu vit dans une société et pergoit donc le monde a travers
les grilles de lecture qu’il a recues par des canaux divers et variés.™® On peut ainsi mettre en
avant de facon péle-méle I’influence familiale, du monde enseignant, des médias, du milicu
socioprofessionnel, etc. En résumé, et pour reprendre 1’expression d’Yves André, « 1’esprit
humain est le support de représentations qui sont les produits cognitifs résultant des
interactions de I’individu dans le monde. »*° A savoir que I’on définit la représentation, selon
I’Encyclopédie de géographie de Bailly et al., comme « une création sociale ou individuelle
de schémas pertinent du réel [...] ; elle consiste soit & évoquer des objets en leur absence » ou
bien « double la perception en se référant a d’autres objets non actuellement pergus »'. 1l en
résulte deux vastes champs de travail pour la didactique :

- Enseigner la géographie a travers la recherche et ’analyse des représentations que les

hommes et les sociétés se construisent.

1 Claval Paul, Epistémologie de la géographie, Paris, Nathan, 2001, p. 187-189
1> Claval Paul, La géographie culturelle... op. cit., p. 61

16 André Yves, op. cit., p. 10

17 Cité in Claval Paul, Epistémologie..., op. cit., p. 208



- Considérer 1’¢éléve comme porteur de représentation dont la connaissance est
nécessaire pour fonder un apprentissage.®
Ces deux postulats doivent étre conjugués conjointement comme 1’explique de fagon tres

pertinente ce méme auteur :

«[...] I’éléve est a la fois porteur de représentations spatiales et acteur spatial et que
travailler sur ses propres représentations comme celle des autres redonne d’autres pertinences a
la géographie. C'est-a-dire que dans I’acte d’enseignement, il parait difficile de gérer les
représentations des éléves sans traiter de leur articulation avec les représentations spatiales des
hommes et des sociétés. Le professeur de géographie qui souhaite appuyer sa pratique sur les
représentations se retrouve au point de rencontre de ces différents sens. Comme vulgarisateur
scientifique de formation universitaire, il traite des représentations spatiales comme des produits
issus de la recherche scientifique. Comme pédagogue, il doit gérer les représentations de ses
¢leéves sur la discipline et les savoirs. La tache lui est d’autant moins facile que 1’attente sociale

conforte les conceptions plus traditionnelles de la géographie. »*°

Dr’ailleurs, I’intégration de la notion de représentation dans I’enseignement a connu
quelques vicissitudes. Apres son intégration dans le champ de la recherche a partir des années
soixante-dix, cette notion de représentation s’est progressivement imposée dans les
problématiques de I’enseignement, de la fin de cette décennie aux années quatre-vingts. Elle
se trouve alors au coeur de la recherche et de I’innovation pédagogique.?’ Elle pénétre plus
lentement dans les salles de classe. Par ailleurs, il s’agit 1a d’une constante : il existe toujours
un décalage temporel entre 1’émergence d’un nouveau concept dans la recherche scientifique
et sa transcription dans le milieu éducatif. Antérieurement, il était avéré que I’esprit de 1’éléve
n’était pas semblable a un verre vide qu’il suffisait de remplir. Les enseignants avaient déja
pris conscience que l’enfant était porteur de « prénotions » ou de « préacquis », pergus
essentiellement comme naifs ou caricaturaux. Mais, pensait-on, le role de I’enseignant
demeurait de les remplacer par un savoir scientifiguement fondé qui se justifiait et s’imposait
de lui-méme.?! Ce sont en premier lieu les matiéres scientifiques, physique et biologie en téte,

qui essaient de mettre en lumiere les représentations des éléves. Leurs utilisations en

18 André Yves, op. cit., p. 3
¥ bid., p. 11
2 Ipid., p. 13
2 Ibid., p. 14
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géographie viennent dans un second temps, dans la seconde moitié des années quatre-vingts.
Transposé dans cette discipline, 1’objectif devient donc « de cerner, de comprendre,
d’exploiter ces savoirs structurés et antérieurs a [’apprentissage, que [’on appelle
« représentations », afin de permettre 4 I’enseignement de gagner en efficacité. »* Mais leurs
exploitations concrétes demeurent restreintes et progressivement I’intérét retombe. Quatre
facteurs principaux peuvent — en partie du moins — expliquer ce relatif échec.

En premier lieu, on peut présumer chez un grand nombre d’enseignants de la
persistance d’une vision des représentations des éléves comme des préacquis que le savoir
scientifiqgue va remplacer. Or, opposer représentations communes et savoirs scientifiques
renvoie au probléme fondamental de la connaissance, tant cette conception dichotomique
élude de nombreuses interrogations. En effet, la didactique « savoirs communs/savoirs
savants » est contestée par de nombreux auteurs, sur deux points principalement. Tout
d’abord, insister sur I’écart entre la connaissance scientifique et les représentations revient a
souligner la pauvreté, les limites, les incohérences, les erreurs de celles-ci. De plus, si les
représentations sont jugées inexactes, c’est toujours du point de vue de 1’observateur, mais
pour le sujet, elles sont valides, fonctionnelles. D’autre part, il faut se méfier d’une dérive
simplificatrice et positiviste, car « rien ne permet d’identifier le royaume de la vérité a celui
de la science (...) Un énoncé scientifique peut se révéler faux (...) »2 24 || ne faut en aucun
cas réduire les représentations spatiales au faux, en I’opposant au savoir savant qui serait le
vrai.

Le second facteur qui pourrait expliquer la retombée de I’intérét pédagogique des
représentations est en lien avec le premier. Beaucoup d’enseignants considérent le concept
comme dangereux, puisqu’il est porteur d’un risque de relativisme absolu. En effet,
I’institutionnalisation des programmes donne 1’impression aux éléves, et souvent parfois aux
professeurs, d’enseigner des vérités établies. Or le réel n’existe pas. Il n’existe selon Audigier
qu’un effet réalité, percu par des filtres qui sont déja des perceptions. Beaucoup d’enseignants
n’ont pas pleinement conscience que méme les programmes sont des choix d’enseignement
établis a partir des perceptions des auteurs et de choix politiques.

De surcroit les années quatre-vingts dix ont vu le succés dans le milieu éducatif de

deux autres courants géographiques issus de la « Nouvelle géographie ». 1l s’agit dans un

%2 |bid., p. 15
2% Bonnafous, 1989 cité in André Yves, op. cit., p. 27
2 André Yves, op. cit., p. 27
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premier licu de 1’analyse spatiale de Roger Brunet et du concept de systéme-monde d’Olivier
Dollfus. Puis, et le remaniement actuel des programmes le démontre parfaitement, de
I’émergence de la thématique du développement durable avec une renaissance de la
géographie physique incarnée par Yvette Veyret.

Enfin, il faut également mentionner la complexité des représentations et la polysémie

du concept, qui est source de querelles byzantines entre spécialistes.

Néanmoins, ces réticences, bien que réelles, n’enlévent rien a la pertinence du concept
des représentations chez les €léves. Comme il I’a été dit précédemment, et le rappelle ici
Moscovici, 1'un des premiers chercheurs a avoir travaillé sur le concept des représentations,

ces dernieres sont extrémement prégnantes :

« La propriété principale d’une représentation sociale, celle qui semble la caractériser
du point de vue cognitif plus encore que du point de vue sociale, est la légitimité. Une
information ou une idée qui se communique a un groupe est, dans une plus ou moins grande
mesure, une information ou une idée autorisée, investie d’un certain degré d’autorité. Les gens
I’acceptent dans tous les cas « parce que c’est dans le journal », ou parce qu’ils ont foi dans
I’expert qui leur dit que les centrales nucléaires sont sans danger ou économiquement

indispensable. »*

L’individu ne modifiera ses représentations que si elles sont mises dans une situation
ou elles sont contredites par les faits, comme la confrontation aux terrains, et odu,
manifestement elles deviennent inopérantes. Seule cette situation de contradiction majeure

conduira I’éleve a modifier ses représentations. ®

De plus, il ne faut pas considérer non plus les représentations comme un obstacle
constant a I’enseignement. D’une part, elles sont un élément constitutif du savoir. D’autre
part, elles peuvent étre également un point d’entrée dans la séquence envisagée. En effet, si
les éléves sont porteurs de représentations, plus ou moins pertinentes, cela démontre qu’ils

possedent déja un certain nombre de connaissances sur lesquelles I’enseignant peut s’appuyer.

% Moscovici, 1987, cité in André Yves, op. cit., p. 20
% André Yves, op. cit., p. 20
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C’est pour toutes ces raisons que 1’objet de notre recherche porte sur les dispositifs
didactiques et pédagogiques a mettre en ceuvre en géographie, pour accéder a un double
objectif. Tout d’abord conduire les éléves a prendre conscience des éléments constitutifs de
leurs représentations. L autre, plus ambitieux, est de leur permettre de se décentrer par rapport
a leurs propres représentations par une confrontation avec les autres systemes de

représentations du groupe.
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DEUXIEME PARTIE :
L’EXPERIMENTATION
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Une démarche spiralaire

Le programme de géographie de la classe de Seconde est constitu¢ de 1’é¢tude de
différents thémes dont 1’ensemble doit aboutir a une meilleure compréhension du monde
contemporain®’. Dans cette optique, la notion de représentation est utile au professeur afin
d’amener les éléves a comprendre la complexité de certaines situations. Cette notion
transversale s’inscrit alors dans 1’analyse de situations-probléme et peut intervenir sur

I’ensemble de 1’année scolaire.

De ce fait, la démarche qui sous-tend notre réflexion se veut évolutive afin de
permettre a I’éléve de prendre progressivement possession de la notion de représentation.

Composée de cing expérimentations en classe, elle consiste en effet en une
appropriation graduelle grace a une implication tout d’abord forte des éléves (avec une mise
en situation) suivi d’une projection sur des acteurs de plus en plus éloignés du public scolaire.
Comme il I’a été mentionné précédemment, notre volonté est donc, dans un premier temps, de
sensibiliser les éléves a leurs propres représentations portant sur des sujets d’actualité qui se
veulent proches de leur quotidien, avant de s’intéresser par la suite aux représentations

animant d’autres acteurs.

C’est donc avec le souhait de construire une véritable démarche scalaire
d’apprentissage que cing activités ont été élaborées. Celles-ci différent également dans leur
forme car nous ne voulons pas privilégier un type d’exercice mais plutét valoriser la variété

des moyens d’apprentissage, et ce dans I’intérét des éléves.

Les expérimentations s’inscrivent ensuite dans une progression spiralaire puisque lors
du premier exercice il n’est pas fait mention aux é€léves que le travail effectué porte sur la
notion de représentation. Celle-ci n’est expliquée que par la suite afin de donner du sens a
I’exercice. La deuxiéme expérimentation porte quant a elle une mention explicite des

représentations dans le questionnaire. Ainsi un premier temps de la démarche est constitue par

%7 Les cing thémes obligatoires sont : Plus de 6 milliards d’hommes, Les sociétés face aux risques, Nourrir les
hommes, L’eau entre abondance et rareté, Dynamiques urbaines et environnement urbain. Le dernier theme a
traiter est laissé au choix de I’enseignant : Les littoraux, espaces attractifs ou Les montagnes entre tradition et

nouveaux usages.
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Complexification

les deux premiers exercices, suivant une implication tout d’abord forte des éléves puis portant

sur des représentations extérieures, qui ne font cependant pas toujours explicitement mention

de I’objet d’étude que sont les représentations.

Une deuxieme boucle de la spirale est ensuite abordée lors de la troisieme expérimentation, ou

mention est faite de 1’utilisation de la notion en amont de ’exercice. La démarche reprend

donc les acquis des éléves, en les impliquant de nouveau personnellement, afin d’expliciter et

d’approfondir la notion ainsi que ses vecteurs. Puis aucune mention n’est faite lors de la

quatriéme expérimentation, qui implique toujours 1’¢leve, afin de vérifier le recul nécessaire

par rapport a ses propres représentations. Enfin, le cinquieme exercice constitue un bilan ou

les éléves doivent faire appel de leur propre chef a cette notion projetée sur de tiers acteurs, ce

qui leur demande un niveau d’abstraction bien plus important.

L’appropriation de la notion de représentations : une démarche progressive, spiralaire

Exp. 4 : Hypotheéses sur les causes de la
crise alimentaire au Malawi

- Implication des éleves

- Pas de mention initiale des représentations
comme objet d’étude

thon rouge

acteurs

Exp. 2 : Le déplacement de I’usine AZF

- Projection de la notion sur des tiers acteurs
- Mention de la notion de représentations
comme objet d’étude

Exp. 3 : Les banlieues, des espaces en crise ?

- Implication forte des éléves

- Mention explicite de I’utilisation de la notion de
représentations

Exp. 1 : Débat sur la grippe HIN1
- Implication forte des éléves
- Pas de mention initiale des
représentations comme objet d’étude

Exp. 5 : La gestion des ressources
alimentaires, les quotas de péche du

- Projection de la notion sur des tiers

- Pas de mention initiale des
représentations comme objet d’étude

v

Temps
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Il faut initialement rappeler que cette notion des représentations a été mentionnée aux
éleves lors du premier module de géographie. Ce module intitulé « Qu’est que la géographie,
I’exemple de la salle de classe ? » se voulait en effet étre une introduction et une définition de
la géographie?®. 11 avait alors été mis en avant la notion de représentation. L’exemple de deux
¢léves entrant dans la salle d’histoire-géographie avait été explicité. Le premier appréciant la
matiere percevait la salle comme agréable, au contraire du second, portant moins d’intérét a
I’histoire-geographie. Pour donner plus de sens & cette illustration, il avait été également
compar¢ la perception d’une boite de nuit par un adolescent et une personne agée. De fagon
quelque peu simpliste, 1’adolescent voyait cette espace comme un lieu de détente, de féte et de
rencontre ; la personne 4gée comme un le théatre des vices ou se rencontrait alcool, drogue et
autre perversion ou tout simplement bruyant avec lumieres vives et agressives. Ces différents
exemples permettent ainsi une premiere appréhension de la notion de représentation dans ses
aspects concrets et quelque peu ludigque, avant les premiéres expérimentations.

La notion est une nouvelle fois appréhender indirectement lors du chapitre intitulé
« Plus de 6 milliards d’hommes sur terre », toujours dans le but de familiariser collectivement
la classe a cette notion nouvelle que certains peuvent appréhender intuitivement mais dont
personne ne connait le nom. L’étude de cas de ce chapitre porte sur un groupe d’Indiens Sikhs
qui émigre dans le but de rejoindre 1I’Europe et se retrouve finalement bloqué dans 1’enclave
de Ceuta. Ainsi, la notion de représentation permet ici de s’accorder en classe sur un terme
expliquant la projection des Indiens percevant 1I’Europe comme un eldorado ainsi que, dans

une certaine mesure, le rejet européen des immigrés percus par certains comme nuisibles.

%8 Lors du premier cours, il avait été demandé aux éléves de définir I’intérét de la géographie. La quasi-totalité
des éléves avaient mentionné que la géographie servait uniquement a ce repérer dans un espace. Au mieuy, il
demeurait dans une vision trés naturaliste de la matiére, dans une approche encore trés influencée par la
géographie vidalienne. L’objectif de ce module était de déconstruire ces représentations portant sur cette matiére
en réalisant un croquis de la salle de classe. Cf Annexes: « Al. Module Qu’est-ce que la géographie ?

L’exemple de la salle de classe »
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Jeu de role : le débat concernant la gestion de la grippe H1N1

Tout d’abord, dans le cadre du chapitre intitulé « Les sociétés face aux risques »,
I’étude de cas est menée sous forme d’un jeu de role concernant la gestion du risque de la
grippe A par le gouvernement francais. Cette question s’intégre pleinement dans 1’actualité du
mois de novembre 2009 et illustre le cas d’un probléme de gestion politique face a un risque
sanitaire. L’Etat a en effet lancé une campagne de vaccination de grande envergure qui fait
débat & la fois au sein de la sphére politique, civile et scientifique. Il s’agit donc ici d’exploiter
ce moment d’actualité par la tenue d’un débat opposant des éléves incarnant les représentants
du ministere de la santé a un second groupe constitué de citoyens. En quelque sorte, il s’agit
de reproduire a I’échelle d’une classe, un débat qui a lieu a 1’échelle nationale. Le but est alors
de faire prendre conscience aux éléves de la nécessité de prendre en compte les
représentations des acteurs dans la gestion d’un risque. Il ne s’agit donc en aucun cas de
prendre personnellement position dans le débat sur la vaccination, mais bien de prendre
conscience a travers cet exemple de la pluralité des perceptions.

L’expérimentation se déroule en deux séances d’une heure chacune. Dans un premier
temps, les éléves constitués en groupes de trois étudient un ensemble documentaire®
illustratif de la perception du risque d’une des deux parties (représentants du ministere de la
santé ou citoyens). Ce travail vise a la construction par les éléves d’un argumentaire
concernant la position de chacune des partie a propos de la gestion de la grippe A. 1l s’agit
donc d’un passage a 1’abstraction ou les éléves sont amenés a formuler des arguments
généraux a partir des réponses données au questionnement. La séance suivante est consacrée
au deroulement du débat proprement dit, recréant les conditions d’une réunion d’information
publique sur la campagne de vaccination. La disposition de la classe met alors face a face les
représentants du ministére de la santé¢ (une dizaine d’¢leves) et les citoyens (le reste de la
classe). L’ objectif est ici pour les éléves de s approprier la perception du risque d’un acteur et
de la confronter a une autre qui se veut opposée. De plus, la forme choisie pour cet exercice
nécessite des éleves une discipline particuliere afin de mener a bien un debat ou chacun des
participants écoute la personne prenant la parole. Pour cela, un régulateur est designe par le

professeur. 1l a pour de tdche de distribuer la parole et de maintenir un climat propice a un

29 Cf Annexes : « A2. Dossier documentaire et questionnaire des représentants du ministére de la santé » et « A3.

Dossier documentaire et questionnaire du groupe des citoyens »
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dialogue respectucux. L’attitude des éléves est donc observée. Un enregistrement vidéo
permet alors d’évaluer la capacité des €léves a formuler des arguments dans la tenue d’un
débat, chacun étant partie prenante de la perception d’un acteur. De plus un questionnaire

|30

individuel™ ameéne par la suite les eleves a réfléchir sur la teneur de leur propos lors du débat :

sont-ils conscient de développer les arguments d’un tiers acteur ?

Le déplacement de ’usine AZF a Toulouse

Le devoir surveillé concernant ce méme chapitre des « sociétés face aux risques » est
I’occasion d’expérimenter une deuxieme approche de la notion de représentations. Le sujet
porte sur I’explosion de 1’usine AZF a Toulouse, le 21 septembre 2001. Ainsi, un texte intitulé

« OU localiser les activités chimiques dangereuses ? »*

expose le débat qui a suivi la
catastrophe concernant le déplacement ou non de I'usine AZF. La position des riverains
comme celle des salariés, des syndicats, du groupe Total-EIf ou encore des pouvoirs publics
est exposée, chacun percevant ce déplacement potentiel différemment suivant ses intéréts. Les
éléves sont alors évalués sur leur capacité a identifier les différents acteurs prenant position
dans ce débat. Puis, une explication du rdle des représentations comme facteur explicatif de

cette situation-probleme leur est demandée.

La banlieue, un espace en crise ?

La troisieme étape de notre démarche consiste a expérimenter la capacité des éleves a
identifier leurs propres représentations personnelles concernant un sujet polémique. Il s’agit
ici d’évoquer la «banlieue », dans le cadre du chapitre de géographie intitulé « Les
dynamiques urbaines et I’environnement urbain ». Dans ce but, un brainstorming individuel
est demandé a chaque éléve a partir du mot « banlieue » écrit au tableau. Une réflexion
personnelle d’environ cing minutes leur permet donc d’inscrire sur une feuille tous les mots,

idées, qu’ils associent a ce terme de « banlieue ». Ces instantanés couchés sur papier sont

%0 Cf Annexes : « A4. Questionnaire sur le débat de la gestion de la grippe A/HIN1 »

81 Cf Annexes : « A5. DS Les risques technologiques. L’explosion de I’usine AZF a Toulouse »
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ensuite ramassés afin d’étre examinés par les professeurs. Il faut en effet déterminer quelles
sont les représentations des banlieues présentes parmi les éléves.

L’expérimentation consiste, par la suite, en une analyse en classe des diverses
représentations des éleves, puis de leur confrontation avec des réalités plurielles. Pour ce
faire, un cours dialogué vise a mettre en lumiére les différentes perceptions qui ressortent du
brainstorming. Il s’agit alors de discuter avec la classe de leur teneur ainsi que des vecteurs de
ces représentations. Le cours a donc 1’objectif de déconstruire la perception initiale des éléves
sur cet espace polémique qu’est la banlieue. En outre, les représentations concernant les
banlieues feront 1’objet d’un module dont le but est d’exercer chez les éleéves la construction
du plan dans une composition. Une analyse documentaire est prévue, portant notamment sur
le role des médias dans l’image négative véhiculée par les banlieues et démontrant au
contraire la diversité de ces espaces. Ensuite, a partir de I’intitulé d’un sujet (« La crise des
banlieues, mythe ou réalité ») quatre plans® différents sont proposés aux éléves. De ce fait, le
cours doit ainsi étre réinvesti afin que les éléves privilégient 1’un ou I’autre de ces plans et
justifient leur choix. L’analyse des représentations s’inscrit par conséquent a la croisée des
attentes scientifiques, méthodologiques et culturelles du programme de seconde en
géographie. Les plans détaillés, remplis par les éléves, permettent ici d’évaluer leur capacité a
hiérarchiser DI’information dans le but d’argumenter le développement d’une réponse
organisée. C’est également I’occasion de vérifier si les éleves ont bien pris conscience du fait
que les banlieues sont un espace porteur de représentations, dont les médias représentent

notamment 1’un des vecteurs.

Les hypothéses concernant les causes de la crise alimentaire au
Malawi

Toujours dans le but d’entrainer et de vérifier la prise de recul des éleves par rapport a
leurs propres représentations, la quatriéme expérimentation s’inscrit dans le chapitre de
géographie intitulé « Satisfaire les besoins vitaux des populations du monde ». Celui-ci
regroupe en fait le chapitre « Nourrir les hommes » ainsi que « L’eau, entre abondance et

rareté » et ce afin de mettre en avant des problématiques communes dans le cadre d’une

%2 Cf Annexes : « A6. Module La crise des banlieues, mythe ou réalité ? »
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démarche géographique. Cet exercice consiste en effet en une analyse personnelle des
représentations formulées par les éléves concernant une situation de crise alimentaire dans un
pays d’Afrique du Sud-est. Dans un premier temps, un court extrait journalistique expose la
situation grave traversée par le Malawi, touché par une crise alimentaire®. Aprés lecture de
cet article, les éleves doivent élaborer des hypotheses concernant les causes de cette crise.
Une mise en commun de ces différentes hypotheses sur le Malawi permet alors de construire
sous forme de tableau une représentation globale émanant du groupe classe.

Un dossier documentaire® est ensuite distribué, permettant & différents groupes
d’¢leves de vérifier chacun trois des hypothéses formulées par la classe. La correction qui suit
est I’occasion de construire un schéma heuristique des interactions des différentes causes de
cette situation de crise alimentaire au Malawi, mettant de coté les hypotheses invalidées par
I’étude du dossier documentaire. Le traitement de ce dossier est donc 1’occasion d’un dialogue
avec ’ensemble de la classe sur les raisons de la formulation de ces hypothéses qui s’averent
inopérantes dans ce cas.

Pour finir, les éleves sont évaluées sur leur capacité a prendre du recul sur leurs
représentations initiales du Malawi. Il leur est en effet demandé de rédiger individuellement
quelques lignes expliquant, selon eux, les raisons qui les ont poussés a formuler les
hypotheses de depart. Ici, aucune mention explicite des représentations n’est faite : nous
évaluons donc la capacité des éleéves a avoir conscience de se trouver en face d’une

représentation du Malawi, ainsi que leur capacité a en expliquer les vecteurs.

La gestion des ressources alimentaires, les quotas de péche du
thon rouge

La cinquieéme expérimentation aborde pour finir I’étude de représentations ne
concernant pas les éleves mais des acteurs extérieurs. Se situant en fin de démarche, cette
expérience revét des aspects d’évaluation sommative dont le but est de déceler chez les éléves

la capacité a identifier la notion de représentation ainsi qu’a I’expliciter en analysant une

% Cf Annexes : « A7. Extrait de I’article sur la crise alimentaire au Malawi Famine d [’écart des caméras »
% Cf Annexes : « A8. Tableau des hypothéses des éléves pour expliquer la crise alimentaire au Malawi »

% Cf Annexes : « A9. Dossier documentaire sur I’insécurité alimentaire au Malawi »
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situation-probléme au regard de cette notion. Il s’agit en effet d’analyser le désaccord
concernant la fixation des quotas de péche de thon rouge entre les pécheurs, les écologistes,
les pouvoirs publics et les experts. Cette étude de la gestion des ressources naturelles s’insert
de ce fait dans le chapitre intitulé « Nourrir les hommes ».

Se déroulant sur une séance de module, cette expérimentation repose sur le visionnage
d’une vidéo extraite du journal télévisé¢ de France 2 en date du 17 novembre 2009. Elle porte
sur I’étude de I’influence des représentations de chaque acteur dans 1’analyse d’une situation-
probleme. Ainsi, par un questionnement, les éleves sont amenés a identifier par eux méme la
notion de représentation et le réle qu’elle joue dans cette situation. La difficile gestion des
ressources naturelles peut alors étre abordée par 1’élaboration d’un schéma systémique
incluant les perceptions des différents acteurs. L’évaluation porte ici sur la capacité des éléves
a analyser une situation-probléme a partir de I’identification des représentations de chaque
acteur, ainsi que de I’influence de celles-ci sur leurs actions. Une définition de la notion de
représentation ainsi que de son role en géographie est également demandée aux éléves afin

d’évaluer leur degré d’appropriation de la notion.

Tableau recapitulatif des expériences

Numéro de )
Nature de I’expérimentation Chapitre
I’expérimentation
1 Jeux de réle sur la grippe A/HIN1 | Les sociétés face aux risques
Question du DS sur I’'usine AZF a o _
2 Les sociétés face aux risques
Toulouse
Réalisation d’un plan détaillé sur ) ]
) _ ) Environnement et  dynamiques
3 le sujet : « La crise des banlieues, )
o urbaines
mythe ou réalité »
. | Satisfaire les besoins vitaux des
Hypothéses  sur la  crise ) )
4 ] ) ] populations (Nourrir les hommes et
alimentaire du Malawi en 2005
L’eau entre abondance et rareté)
. | Satisfaire les besoins vitaux des
Les différents acteurs concernés ) )
5 A populations (Nourrir les hommes et
par la péche au thon rouge
L’cau entre abondance et raret¢)
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La conscience du role des représentations, vecteur d’une meilleure
compreéhension du monde contemporain

Les premiére, troisieme et quatrieme expérimentations visent ainsi a 1’approche
progressive de la notion de représentation par les éléves en les impliquant directement dans
les exercices. Cette proximité a pour but de faciliter I’apprentissage de cette notion.
Cependant, I’objectif de ce mémoire est également d’approcher et de mieux comprendre la
complexité. Les représentations sont donc abordées lors des deuxiéme et cinquieme exercices
dans le sens ou elles doivent nécessairement étre prises en compte afin de comprendre les

actions des acteurs en géographie.

En définitif, par ces cing expérimentations, nous souhaitons varier les approches de la
notions de représentation aupres des éléves autant que les supports dédiés a cette étude. Il
s’agit ici de percevoir la diversité de la matérialisation des représentations afin de les déceler
dans le quotidien et de les intégrer a 1’analyse des situations contemporaines. En effet,
intégrée dans le programme de géographie de seconde (intitulé « Les fondements du monde
contemporain »), 1’analyse de la notion de représentation vise a donner a 1’¢léve le bagage
nécessaire pour mieux comprendre la complexité du monde qui ’entoure. Le but de ces
expérimentations est donc d’amener chaque adolescent a progressivement prendre conscience
qu’il est lui-méme, comme toute personne ou groupe, porteur de représentations et que celles-
ci ont une grande influence sur les actions de ces mémes personnes ou groupes au quotidien
dans la gestion de leurs espaces. De plus, les représentations sont également abordées comme
un phénomeéne évolutif : elles sont en effet le fruit de vecteurs (tels que la famille ou encore
les médias) mais peuvent changer au regard d’apports de connaissances nouvelles sur un
sujet. Ainsi, nous espérons amener les éléves a étre en capacité de déconstruire certaines de

leurs représentations.
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Description des classes expérimentales

Ces expérimentations seront menées dans une classe de Seconde comprenant 33
éleves. lls seront comparés dans un dernier temps avec celles menées par Carine Bouquet
dans ses classes. Il s’agit d’une classe avec potentiellement un bon niveau, partiellement
exploité a cause probleme de concentration en cours. Les appréciations générales données lors

des premier et second trimestres semblent assez explicites.

1°" trimestre 2° trimestre

) | Classe trés hétérogéne et tres
Classe tres hétérogéne, agitée mais | ]
. agitée. Les écarts se creusent au
qui s’améliore a certains moments R ) .
) ) | deuxieme trimestre car les éléves
. du trimestre. Le travail est en train )
Appréciation _ _ bavardent et se dispersent encore
o d’étre compris comme nécessaire a .
générale trop souvent. Les éléments
I’amélioration du niveau mais n’est )
_ _ _ moteurs doivent trouver leur
pas suffisant car il faut, aussi, se L
L place, leurs responsabilités et tous
concentrer régulierement en classe.
seront gagnants.

Une classe dynamique dans le bon
sens, mais également parfois dans | Une classe réactive mais parfois

o le mauvais sens du terme, méme si | trop dispersée. Le potentiel est
Appreciation en . o
histoi des améliorations ont été notées. Le | présent mais pour 1’exploiter
istoire-
) ) potentiel est présent, exploité | pleinement il faut davantage de
géographie . : - .
pleinement chez certains éleves, | concentration en cours

alors que d’autres doivent se mettre

au travail.

Ainsi appliquer une méme démarche au sein de plusieurs classes permet d’en étudier

la pertinence, a destination de différents publics.
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TROISIEME PARTIE :
ANALYSE
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Modalités et limites de 1’évaluation des compétences

Afin d’analyser le plus finement possible les évaluations ou résultats des expériences

décrites auparavant, des grilles de compétence ont été réalisées. Le code est le suivant :

A Acquis

B En cours d’acquisition : acquisition imparfaite

1] Absence de donnée

Ces grilles, méme si elles se veulent les plus précises possibles, ne sont —

malheureusement — que des indicateurs. Il n’est pas possible de rendre compte avec exactitude
de I’acquisition ou non d’un certain nombre de compétences. En voici quelques causes.

L’exemple de la réponse d’un éléve sur I’expérience des représentations véhiculées sur
les banlieues est particulierement symptomatique. Dans son plan détaillé sur le sujet « La
crise des banlieues, mythe ou réalité ? », il apporte 1’ensemble des éléments attendus, a
savoir : pluralité des banlieues, mais perception uniquement négative de celles-ci, en partie
liée au vecteur médiatique. Cependant, le discours qu’il tient a 1’oral et 1’utilisation de
certaines expressions dans son plan détaillé démontrent qu’il ne croit pas dans le role parfois
déformateur des médias dans la perception des banlieues. Ce décalage s’explique
principalement par le fait que cet éléve donne la réponse attendue par le professeur — qu’il sait
rapporteuse de points — et non véritablement la sienne.

D’autre part, 1’utilisation du B est souvent problématique. L’acquisition imparfaite
d’une compétence s’explique parfois plus par un probleme méthodologique que par une
acquisition partielle de la compétence. En effet, trop souvent, les éléves pensent avoir répondu
a une question dés lors qu’une voir deux phrases ont été rédigées. Notamment en seconde, ils
n’ont pas encore compris qu’une réponse exacte est une réponse détaillée et justifiée, faute de
méthode, de temps ou de paresse.

Enfin, 4 éleves de la classe ont été volontairement retires des résultats des expériences,
a cause de leur absentéisme trop fréquent. Il faut donc savoir que s’ils avaient été pris en
compte, ils auraient trés certainement tirés les résultats statistiques vers la non acquisition de

la notion, étant donné que leurs absences répétées ont nuit a la compréhension des cours.

Il est ainsi nécessaire d’analyser les tableaux de compétence qui suivent avec un ceil

critique.
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Les grilles d’évaluation

Grille d’évaluation expérience n°1 : Le débat concernant la gestion de la grippe A

Eléves

b g 2
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de la grippe A par le ministére de la Santé francais »

Compétences Niveau de compétence des éléves sur le sujet : « la gestion
Etre capable

d’intervenir dans un

débat en en 0| 2|0 A
respectant les regles

Etre capable

d’apporter des

arguments

appartenant aux 0|0 9
représentations

d’autrui

Etre capable d’avoir
conscience que les

arguments  utilises

sont issus de @00
représentations

d’autrui

Compétence
comparative

Etre capable de
prendre en compte le
réle des
représentations

d’autrui dans la
perception de I’action

d’un opérateur spatial
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Grille d’évaluation expérience n°2 : Réponse donnée a une question du DS concernant les risques

Eleves

Anthony

David

Louis

Camille

Anais
Diane

Marine

Laurine

Salomé

Rick

Zoé
Alizée
Florian |
Maélle

Mélanie
Claire
Florian M
Gaélle

Luzmarina

Lydia

Armand

Fanny

Marie-Fatou
Rémy
Mathew
Cédric

Compétences

Niveau

de compé

tence des

éléves sur le sujet :

AZF a Toulouse a

rés septembre 2001 »

Etre capable de
déterminer les acteurs
concernés  par les
risques émanant de
I’usine AZF

%)

A

%)

A

Etre  capable  pour
chacun des acteurs
concernés  par les
risques émanant de
I’usine AZF de
déterminer leur
positionnement par
rapport a la gestion de
ce risque

Etre capable de justifier
le positionnement des
différents acteurs par
rapport a la gestion de
ce risque

Méta-
compétence

Etre capable de justifier
le positionnement des
différents acteurs par
rapport a la gestion de
ce risque en prenant en
compte  I’importance
des représentations

Compétence

comparative

Etre capable de prendre
en compte le réle des
représentations d’autrui
dans la perception d’un
espace

B

%)

%)

%)

IAIA|OD
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Grille d’évaluation expérience n°3 : Le plan de la réponse organisée sur les banlieues

Eleves

Anthony
David
Louis

Camille
Anais
Diane

Marine

Laurine

Salomé

Rick

Zoé

Alizée

Florian |

Maélle

Mégane

Youness
Mélanie

Claire
Florian M

Gaélle

Luzmarina

Lydia

Armand

Fanny

Marie-Fatou

Rémy

Mathew

Cédric

Compétences

Niveau de compétence des él

eves

sur |

e sujet : «

la crise d

es banlieues, mythe ou réalit

£?»

Etre capable de prendre
en compte |’existence
de représentations sur
I’espace des banlieues
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B
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A

A

B
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Etre capable de
montrer la pluralité
d’espace de la banlieue

Etre capable de
montrer que les
représentations sur les
banlieues portent sur
un type d’espace de la
banlieue

Etre capable de relever
les vecteurs de ces
représentations

Méta-
compétence

Etre capable de
démontrer que la
banlieue est un
espace porteur de
représentations
issues de différents
vecteurs

Compétence

comparative

Etre capable de
prendre en compte le
réle de ses propres
représentations dans
la perception d’un
espace
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Grille d’évaluation expérience n°4 : Les hypotheses formulées sur la situation de crise alimentaire au Malawi
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Compétences Niveau de compétence des éleves sur le choix des hypothéses sur la crise alimentaire au Malawi

Etre capable d’avoir
conscience que les
hypotheses  émises
sont  partiellement
issues de
représentation  sur
I’ Afrique

Etre capable de
déterminer les
éléments vecteurs de
représentation sur
I’ Afrique

Compétence

comparative

Etre capable de
prendre en compte le
role de ses propres
représentations dans
la perception d’un
espace sans mention
des représentations
comme objet d’étude
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Grille d’évaluation expérience n°5 : Le traitement d’un conflit d’acteur par le prisme des représentations

Eleves
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Etre capable de décrire
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vidéo

Etre ) _capable de
caractériser NTA TGIAIAIAIAIGIAI I g TIAIAIAIBIAIAITGI A AIAIAIGIA T I TIAIND

situation de désaccord
entre plusieurs acteurs

Etre capable

d’expliquer les A JIAIBIAIBI O|IA|O|O

positions de chacun des
acteurs

Etre capable
d’identifier la notion de
représentations comme
s’appliquant a la
situation décrite

Méta-
compétence

Etre capable
d’expliquer le role des
représentations en
géographie, la nécessité
de les prendre en
compte

Compétence

comparative

Etre capable de prendre
en compte le role des
représentations d’autrui
dans la perception de
I’action d’un opérateur
spatial
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Grille d’évaluation bilan : Quelles acquisitions ?
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Compétences

N°1

Etre capable de
prendre en compte le
role des
représentations
d’autrui dans la
perception de 1’action
d’un opérateur spatial

N°2

Etre capable de
prendre en compte le
role des
représentations

d’autrui dans la
perception d’un espace

N°3

Etre capable de
prendre en compte le
role de ses propres
représentations dans la
perception d’un espace

Etre capable de
prendre en compte le
role de ses propres
représentations dans la
perception d’un
espace, sans mention
des représentations
comme objet d’étude

N°5

Etre capable de
prendre en compte le
réle des
représentations
d’autrui dans la
perception de 1’action
d’un opérateur spatial
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Bilan de I’expérience n°1 : Le débat concernant la gestion de la grippe A

L’expérience n°1 portant sur le jeu de role réalisé sur la gestion de la grippe A/HINI peut s’apparenter a
une évaluation diagnostique. Méme s’il a été vu précédemment que la notion de représentation a été explicitée en
cours auparavant, il ne s’agissait que d’une bréve définition, sans que les éléves ne I’aient véritablement
travaillé. C’est ce qui explique principalement qu’aucun éléve ne semble avoir acquis la compétence « Etre
capable d’avoir conscience que les arguments utilisés sont issus de représentations d’autrui ».

En effet, le débat permettant de clore le jeu de rdle sur la grippe A/HINI fait partie intégrante de 1’étude
de cas du chapitre portant sur « Les sociétés face aux risques ». Or, tout I’intérét de cet étude de cas est de faire
émerger les notions qui seront approfondies/contextualisées dans un second temps. Ainsi, a ce moment du cours,
la notion des représentations n’a pas encore €té pleinement énoncée aux éléves. D’ailleurs, c’est a partir de ce
qui s’est passé durant le débat qu’il est possible de I’expliciter. Au mieux, les éleves se sont appropriés les
arguments de leur role, mais jamais ils n’ont eu conscience que Ceux-Ci étaient issus des représentations d’un
tiers. Surtout que la question qu’il leur était posé sur la raison des arguments développés était des plus ouvertes :
« Comment expliques-tu avoir développé cette argumentation particuliére ? »

D’ailleurs, certains éléves jouant le r6le des représentants du ministére de la santé ont refusé de prendre
part au débat. C’est ce qu’explique notamment Diane en ces termes : « Je n’ai pas parlé, parce que je n’étais pas
d’accord avec le sujet que nous avions a développer. » Cette difficulté a principalement concerné les
représentants du ministere de la santé, car la quasi-totalité des éléves se positionnaient du point de vue des
citoyens. La encore, le témoignage de Gaélle est des plus explicites : « Je n’ai pas beaucoup parlé car j’étais de
I’autre avis donc j’avais du mal... Et lorsque j’ai parlé, j’ai donné un argument contre le ministere de la santé
alors que j’en faisais partie. »

C’est pourquoi, I’expérimentation est beaucoup moins pertinente pour les €leves faisant partie du groupe
des citoyens. Les arguments relevés dans leur dossier documentaire étant les leurs. La notion de représentation
est ainsi bien plus difficile a évaluer. Cependant, puisqu’aucun participant au débat de ce groupe n’a mentionné
dans son analyse qu’il avait utilisé certains arguments parce qu’il s’agissant du point de vu qu’il devait défendre,
on peut en conclure que les éléves n’ont pas ¢galement acquis la compétence « Etre capable d’avoir conscience
que les arguments utilisés sont issus de représentations d’autrui ».

Enfin, un dernier critére vient également biaiser quelque peu les résultats. Il s’agit de la timidité de
certains ¢leéves. De ce fait, ils n’ont pas ou peu participé au débat, non pas parce qu’ils n’avaient pas d’arguments
a faire valoir, mais parce qu’ils n’ont pas osé prendre la parole en public. C’est le cas de David : « Si je ne suis
pas intervenu, c’est parce que je trouvais que les autres développaient bien et disaient ce qu’il fallait, et donc que

mon intervention n’était pas nécessaire. En plus, je n’aime pas parler en public. »

Reste qu’il ne faut pas demeurer sur un constat d’échec. Le débat s’est parfaitement déroulé malgré le fait

qu’il se soit tenu en classe entiere, c'est-a-dire avec une trentaine d’éléves. Pendant une demi-heure, il n’a pas été
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nécessaire d’intervenir pour des questions de disciplines ou pour relancer le débat. Le modérateur, choisi parmi
I’'un des éleves les plus logquaces, a parfois eu du mal a contenir les échanges. Mais ce ne fut pas sans intérét
puisqu’il a pu se rendu compte de la difficulté de cette tiche. Reste que le dialogue s’est tenu dans des termes
respectueux, méme si les échanges ont été parfois vifs, ce qui est souvent le propre du débat.

De plus, ce jeu de role a permis a un grand nombre d’éléves de comprendre qu’il existe une pluralité de
regard sur un méme évenement ou espace. Apres analyse, un éléve affirme qu’il « n’était pas assez informé. Et je
ne m’étais pas mis a la place du ministére de la santé qui a une lourde tache. » Surtout, dans le cas particulier de
la grippe A/HIN1, les éleves ont pu mieux analyser ce debat de société virulent, et développer un certain esprit
critique en confrontant point de vu médiatique, politique et médical, ce que semble confirmer une autre
intervention d’éléve : « A cause des médias et de mes parents qui me disaient que c¢’était une grippe comme une
autre, etc... J’ai été influencée ».

Aussi, méme si la compétence « Etre capable de prendre en compte le role des représentations d’autrui
dans la perception de I’action d’un opérateur spatial » n’a été acquise par personne, les raisons ont été
précedemment explicitées. Surtout, les résultats de la deuxieme expérimentation semblent étre bien plus

gncourageants.

Bilan de I’expérience n°2 : Réponse donnée a une question du DS concernant
les risques

La compétence visée par la deuxiéme expérimentation, a savoir « Etre capable de justifier le
positionnement des différents acteurs par rapport a la gestion de ce risque en prenant en compte I’importance des
représentations », est nettement mieux maitrisée. Trois raisons peuvent principalement expliquer ce résultat.

La premiere et sans doute la plus importante est que, contrairement a la premiere expérimentation, la
notion de représentation a été préalablement étudié en cours a partir de I’analyse du débat®®. Intégré dans la
partie du cours portant sur la gestion du risque, la problématique étudiée par les éléves est la suivante : « Quel
impact joue la représentation du risque dans sa gestion ? » Pour y répondre, outre I’analyse du débat, un paysage
d’ile volcanique a été étudié. On pouvait voir sur cette derniere de nombreuses habitations. Les éléves sont
arrivés a la conclusion que si des populations s’installent sur les pentes d’un volcan en activité, c’est par ce qu’ils
percoivent le risque volcanique comme une variable moins importante que les potentialités agronomiques
qu’offrent les terres fertiles d’un volcan ou ses potentiels touristiques. En bilan et en réponse a la problématique
initiale, nous avons pu ainsi conclure que chaque population a sa propre perception du risque. Elle est influencée

par la connaissance bonne ou partielle du risque, par des intéréts économiques, par des facteurs culturels... C’est

% Cf expérimentation n°1
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pourquoi les populations acceptent certains risques et en refusent d’autres. On parle alors de hiérarchisation des
risques. A partir de ce constat, la notion de représentation a été intégrée a un schéma systémique réalisé avec les

éleves intitulé : « Le risque : une gestion complexe ».

ALEA \
: . VULNERABILITE
(technologique, social,
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— : o )
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>
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2 Absence de gestion du Hiérarchisation des enjeux o
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risque Acceptabilité du risque ou non
) ; importance des représentations
Gestion du risque (imp P )

/

Ainsi, cette notion des représentations est une notion centrale du chapitre sur les « sociétés face aux risques »,

c¢’est pourquoi elle figure dans la fiche bilan distribué aux éleves qui a pour objectif de les aider a mieux réviser
leur cours. Dans la perspective du devoir, les éléves savent qu’ils peuvent étre évalués sur cette notion.

La troisieme raison qui explique ces résultats est donc que cette expérimentation est intégrée a un devoir
surveillé et noté. Pour un contréle, il n’est sans doute pas nécessaire de rappeler que les eléves démontre un
investissement supplémentaire afin d’obtenir « une bonne note ». 1l ne faut ainsi pas sous estimer la carotte de la
notation qui a un pouvoir motivant indéniable.

De facon plus fine, si la compétence visée, a savoir « Etre capable de justifier le positionnement des différents
acteurs par rapport a la gestion de ce risque en prenant en compte I’importance des représentations » semble
globalement acquise pour une grosse majorité des éleves, il est nécessaire de s’intéresser & celle portant sur la
justification du positionnement des différents acteurs par rapport a la gestion de ce risque. Cette compétence
parait, au vu des résultats, avoir posé plus de difficulté d’assimilation par les éléves. Deux raisons principalement

peuvent étre relevées provenant de la nature de la question posée : « Quels sont les acteurs amenés a prendre
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position pour ou contre le déplacement du p6le chimique toulousain ? Pourquoi peut-on dire que les perceptions
du risque sont tres importantes dans le positionnement de ces acteurs ? »
La premiére vient du fait que face a une question ouverte, les €léves se contentent fréquemment d’une réponse
trop courte comme explicité dans la sous partie « Modalités et limites de 1’évaluation des compétences ».
Surtout, la seconde cause est liée a la compétence évaluée. La justification est en effet une capacité plus
complexe pour les éleves que la détermination et le positionnement ici des acteurs par rapport a la gestion du
risque industriel. Aussi certains éléves ont des difficultés a justifier. Une difficulté que 1’on retrouve également

dans les expérimentations suivantes.

Bilan de ’expérience n°3 : Le plan de la réponse organisée sur les banlieues

Au vu des résultats de la 3° expérience, ceux-ci sont globalement positifs. La compétence visée — « Etre
capable de démontrer que la banlieue est un espace porteur de représentations issues de différents vecteurs » —
semble acquise pour un grand nombre d’¢éléves. Ici encore un certain nombre de facteurs peuvent expliquer de
tels résultats.

Il faut tout d’abord mentionné que le plan que les éléves devaient détailler sur le théme « La crise des
banlieues, mythe ou réalité ? » était préalablement validé. En effet, en module les éléves avaient, dans le cadre de
la méthodologie de la réponse organisée, eu pour travail de sélectionner, parmi plusieurs propositions, un plan
adéquat pour répondre au sujet’’. Cette activité fut corrigée communément. Il n’y avait ainsi aucune possibilité
d’erreur sur le canevas principal qu’est le plan d’un sujet.

D’autre part, ce travail était a faire a la maison. Les €leves avaient ainsi tout le temps nécessaire pour le
réaliser. Cependant, n’étant pas noté, on peut en déduire que les éléves n’ont pas du faire appel a un tiers pour les
aider, afin de maximiser leurs résultats.

Surtout, I’acquisition de la compétence visée s’explique par un important travail en amont avec les éléves. En
effet, comme indiqué précédemment, 1’objectif de la partie du cours portant sur les banlieues était de partir de
leurs representations pour les confronter au terrain, notamment de 1’agglomération parisienne. Au vue du
brainstorming — cf tableau ci-dessous — le cours allait s’attacher a déconstruire leurs représentations. En effet, la
plupart des éleves avaient de la banlieue uniguement — sauf deux a trois éléves — la vision de certains quartiers de

grands ensembles en crise.

%7 Cf Annexes : « A6. Module « La crise des banlieues, mythe ou réalité ? »
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Grands ensembles en crise Vision hétérogéne Divers

Violence Autour de la ville Ville
Discriminations Quartiers libres Liberté
Squats Quelques fois défavorisés (violence) Rap
Couleur Dramatisation aux informations des | Slam
HLM comportements des jeunes Nike
Pauvreté/personne a revenu modeste Banlieue chic Paris

Pas de travail Résidences Incompris
Banlieusards Pas que des racailles

Quartiers périphériques défavorisés
Issu de I’'immigration
Communauté religieuse/revendication ethniques
Trafic de drogue

Racaille (cherche les embrouilles)
Insulte envers la France

Non ouvert a I’intégration
Immeubles

Jeunes

Ascenseur social bloqué

Familles nombreuses

Filous

Mélange de culture

Plus de policier pour surveiller
Drogués, alcooliques

Film banlieue 13

Ghettos

Représentation des éléves de la banlieue a partir de mots ou expressions clefs

La déconstruction de leurs représentations passe dans un premier temps par la confrontation de plusieurs
photos de la banlieue parisienne. En comparant des clichés de Veésinet, la cité de la Courneuve, Saint-Maur-des-
Fossés et le quartier d’affaire de la Défense, il a ainsi pu étre appréhendé la pluralité des espaces dans les
banlieues.

Dans un seconde temps, les éleves se sont interrogés sur un certain nombre de vecteurs véhiculant des
représentations négatives sur les banlieues. Pour ce faire, outre I’importance du milieu familial, deux documents

ont permis aux éléves de prendre conscience du réle fondamental des médias et des films.
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4, Deux lycéennes de banlieue
réagissent a une émission
sur leur quartier

La caméra montre ensuite les tags, B
les rideaux de fer baissés, les fené- §
tres détruites remplacées par du £
contreplaqué, Un journaliste qui se g&K |
croit sympathique en rajoute dans B*
I'humiliation: «lls sont wviolents
mais attendrissants, » On dirait qu’il
parle d'animaux. Curieusement de
nombreuses scénes tournées avec
les jeunes sont sous-ticrées (1)
comme si les journalistes filmaient
une peuplade au langage incompré-
hensible dans une contrée lointaine. | m—tgy
En fait, la caméra tourne autour [
d'une pelouse de cing cents mertres
carrés et filme a peine deux ban-
ments en évitant soigneusement 1
tout ce qui fait de Louwrais un vrai B
quartier: les commerces dyna- |
miques, une église, une piscine, un
théatre, un hopital.

[ 5 AL

= 53)

Salima Benzespous, Moufida MeENHOUR, — ;
Cahiers pédagogiques, juin 1999, 3, La banlieue vue par un jeune cinéaste, Mathieu Kassovitz, La Hoine.

Documents 3 et 4 du manuel Bordas 2001 d’histoire-géographie de seconde p. 124 et 125

Dans un dernier temps, pour comprendre pourquoi certains quartiers de grands ensembles sont
effectivement en crise actuellement, il a été étudié avec les éléves un schéma systémique diachronique®, certes
difficile, mais qui a permis aux éléves de prendre en compte 1’extréme complexité de la situation. D’ailleurs, les
éleves se sont montrés particulierement intéressés par ce document. Enfin, un dernier document a été projeté
dans le but de demontrer aux éleves que ces quartiers étaient initialement percus comme modernes remettant

ainsi en cause le caractére irrémédiable de crise de ces quartiers.

Le confort moderne

hristiane Rochetort donne une

description allégre des grands
ensembles dans un roman paru en
1961 ; =~ Maintenant, notre apparte-
ment était bien. Avant, on habitait
dans le treiziéme, une sale chambre
avec 'eau sur le palier. Quand le
coln avait été démoll, on nous avall
mis Jci ; on était prioritaires ; dans
cefte Cité [a Bagnolet] les familles

nombreuses 6étalent prioritaires.
On avail recu le nombre de pieces
auquel nous avions droit selon le
nombre d'enfants. Les parents
avaient une chambre, les gargons
une autre, je couchalis avec les
bébés dans la troisieme ; on avait
une salle d'eau, la machine & laver
. J etait arrivée quand les jumeaux
L - 3 étaient nés, et une cuisine séjour
28 ' { oU on mangeait. »
" j 4 23 . (C. Rochefort, Les Petits Enfants
o — o " du siécle, Grasser, 1961, rééd.
Une familie dans sa cuisine, annéos 1860, La vague de construction des « Le Livre de poche =, 2006, pp. 7-8.)
Trento Glorieuses & spporté un confort inconnu [usgque-ié & bien des menages.

Tous ces facteurs expliquent ainsi trés probablement les bons résultats obtenus lors
de cette troisieme expérience qui correspondait a la derniére de la progression spiralaire mise en place.

% Cf Annexes : « A10. Essai systémique de compréhension de la crise de certains quartiers de grands ensembles »
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Bilan de I’expérience n°4 : Les hypothéses formulées sur la situation de crise
alimentaire au Malawi

Pour cette quatriéme expérience®, les résultats sont globalement négatifs. La capacité « Etre capable de
prendre en compte le role de ses propres représentations dans la perception d’un espace, sans mention préalable
des représentations » n’est particllement acquise que pour la moitié de la classe. Seulement deux éléves 1’ont
pleinement assimilé.

En effet Mélanie est la seule @ mentionner explicitement le terme « représentation ». Elle explique le
choix de ses hypothéses a cause « des représentations que j’avais. J’avais une vision simpliste du probléme. »
Quant a Lydia, la deuxieme éléve a avoir acquise la compétence recherchée, elle parle de « stéréotypes ».

La plupart des éléves qui ont obtenu un B n’ont fait que mentionner les vecteurs permettant d’expliquer
le choix de leurs hypothéses. C’est le cas de Gaélle qui indique plusieurs types de facteurs : « les cours que 1’on
avait fait les années d’avant », « les médias » et « notre entourage ».

On peut expliquer ces résultats par trois types principaux de facteurs. En premier lieu, il faut s’interroger
sur la formulation de la question posée aux éleves. En effet, aprés avoir fait rechercher un certains nombres
d’hypothéses permettant aux éléves d’expliquer la situation de crise alimentaire au Malawi*, il s’est avéré que si
certaines avaient été validées par 1’étude d’un dossier documentaire*’, un grand nombre avaient paru erroné. Il a
été alors poseé a la fin du cours suivant la question suivante : « A postériori, comment expliquez-vous le choix de
vos hypothéses ? » Celle-ci était volontairement trés ouverte pour influencer le moins possible les éleves.
Cependant, avec I’utilisation du « comment », les éleves se sont focalisés sur les vecteurs. Peut-étre aurait-il été
plus judicieux d’ajouter le terme « pourquoi » ? D’ailleurs un grand nombre d’éléves n’ont pas compris la
question posée. C’est le cas de Zoé : « Je ne sais pas. J’ai dit ¢a naturellement. »

Ainsi, le rdle des représentations n’ayant pas été mentionné préalablement dans ce quatrieme cours de
géographie, il était demandé aux éleves de mobiliser ce concept préalablement étudié. C’est la raison principale
qui explique qu’une majorité de la classe n’a pas acquise la compétence visée. En effet, il est recherché un
niveau d’abstraction et de complexification supplémentaire. Avec 1’expérience n°4, il s’agit d’entrer dans la
seconde boucle de la progression spiralaire, ou il n’y a plus de mention initiale des représentations comme objet
d’étude. L’objectif est ainsi de valider la phase de transfert de la notion. Au regard des réponses des éléves, force

est de constater qu’il n’est pas effectif.

%9 Cf sous partie « Les hypothéses concernant les causes de la crise alimentaire »
“0 Cf Annexes : « A8. Tableau des hypothéses des éléves pour expliquer la crise alimentaire au Malawi »

1 Cf Annexes : « A9. Dossier documentaire sur I’insécurité alimentaire au Malawi »
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Bilan de I’expérience n°5 : Les différents acteurs concernés par la péche au
thon rouge

Comme pour I’expérience n°4, les résultats sont, pour I’ensemble, négatifs. Les raisons qui
viennent expliquer ce constat sont en partie les mémes que pour 1’expérience précédente. A savoir en premier
lieu, le questionnaire distribué aux éléves les a quelque peu déroutés*. La question ou il était attendu que le
terme de représentation ou de perception soit mentionné a posé des difficultés. Elle était la suivante : « Quelle
notion géographique entre ici en jeu pour expliquer cette situation ? » Force est de constaté que le terme
«notion » n’est pas acquis par les éléves, d’ou un premiére difficulté a répondre a la question. D’autre part,
comme lors du chapitre précédant, la notion de représentation n’avait été traité que sommairement dans la
séquence dans laquelle s’inscrit I’expérience. C’est en partie pour cela que la minorité d’éléves qui a répondu a
cette question font alors appel a d’autres notions vues en cours ou d’actualité. C’est le cas notamment pour
Mélanie qui mentionne la notion d’écologie, ce qui montre la montée dans les médias des préoccupations
environnementale. Le cas est similaire pour Lydia qui mentionne la gestion des risques, chapitre étudié en cours

précédemment :

« La notion géographique est la société face aux risques. Elle se caractérise car on part d’un risque de I’extinction
de I’espéce du thon rouge, on a donc réagit, ce qui a induit les quotas, mais a déplacé le probléme. Maintenant les deux
camps sont en désaccord et pour résoudre le probléme, il faudrait déplacer le probleme. Si les pécheurs changent de
marchandises, le méme risque peut arriver a d’autres espéces. Et si I’UE baisse encore plus les quotas, les écologistes

seront contents mais cela mettra dans une énorme difficulté les pécheurs qui ne gagneront plus leurs vies. »

Ceci renvoie a un troisieme facteur explicatif : 1’absence de proximité du sujet avec les éléves. En effet,
la péche au thon rouge est un théme €loigné des préoccupations quotidiennes des éleves. D’ailleurs, I’'un d’entres

eux mentionnent lors de la correction : « Pour AZF, les banlieues, les médias en parlent plus ».

%2 Cf Annexes « Al11. Questionnaire sur la gestion des ressources alimentaires, les quotas de péche du thon rouge »
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Bilan

Apres la réalisation de ces cing expérimentations, il est possible de tirer un bilan faisant émerger
principalement trois conclusions.

Tout d’abord, si ’on mentionne la notion de représentation comme objet d’étude aux éléves, les résultats
montrent que les éléves ont trés majoritairement assimilée cette notion. Ils ont compris ce qu’est une
représentation, ils ont consciences que celles-ci affectent leur perception de 1’espace et ils sont capables d’en
appréhender un certain nombre de vecteurs. En effet, I’évolution des résultats des expériences 1 a 3, qui
correspondent a la premiere boucle de la progression spiralaire, démontrent une appropriation progressive du
concept.

Les expériences n°4 et 5, sont également riches d’enseignement. Elles ont pour objectif de déterminer si
la notion de représentation a été pleinement assimilée par les éléves, puisqu’il n’y a pas de mention de celle-ci
comme objet d’étude. Au vu des résultats, on ne peut que conclure a un demi-échec. La phase de transfert, selon
la classification de Britt Mari-Barth n’est pas effective. Sans doute, le niveau de compétence demandé aux éléves
est pour le moment trop élevé. La notion n’a pas été suffisamment explicitée aux éléves, pour leur permettre un
niveau d’abstraction supplémentaire. Pour cela, il semble plus efficace d’inscrire la notion dans des thémes plus
proches des préoccupations des éleves. Cependant, la difficulté demeure bien pour ’enseignant de construire
progressivement une notion parfaitement identifiée qui s’inscrit dans un faisceau d’autres notions en interrelation
comme celle du risque, de la complexité ou I’esprit critique : en d’autre terme de faire ressortir les parties d’un
tout.

Cependant, méme si tous les objectifs ne sont pas atteints, notamment la phase de transfert de la notion,
I’intérét de ce travail est avant tout de démontrer la nécessité de partir des représentations des éleéves pour

construire un cours.
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A2. Dossier documentaire et questionnaire des représentants du ministere de la sante
G2 : Dossier documentaire des représentants du ministéere de

la santé

1. Document 1 :
Source : article du Monde daté du 3.09.09 :
http://www.e24.fr/economie/monde/article128999.ece/Comment-le-H 1N 1-pourrait-gripper-l-economie.html

Comment le HIN1 pourrait gripper I'économie

Explosion des taux d'absentéisme, inflation, baisse des marchés financiers... les économistes de Natixis ont tenté
d'évaluer I'impact de la grippe A sur I'activité économique.

Le taux de mortalité de la grippe A est peut-étre inférieur & celui de la grippe saisonniére, mais la vitesse de
propagation est inquiétante... pour I'économie. "Le scénario officiel établi par les autorités américaines prévoit
un coUt pour I'économie représentant 0,9% du PIB sur une base annuelle”, préviennent dans une note les
économistes de Natixis.

"Pour linstant le co0t pour I'économie du virus HINT est marginal (0,002% du PIB mondial)”, estiment-ils. Mais
"'ampleur de I'épidémie est imprévisible", ajoutent-ils. Dans ce contexte, la banque tente d'établir quelles
seraient les conséquences économiques d'une pandémie mondiale de HINT.

Effet évident, la pandémie devrait d'abord faire exploser les taux d'absentéisme. Les autorités américaines
tablent sur 49% d'absents au bout de six semaines, puis une redescente progressive d 35%. A comparer avec
des taux habituels de 2,2%... Ces chiffres concernant les Etats-Unis peuvent étre extrapolés a I'Europe.

Des open-space et des magasins vidés de leurs employés... cela n'est pas sans effet sur 'économie. "La hausse
de l'absentéisme jusqu'd 42% (49% puis 35%) sur un trimestre, comparé a un taux normal de 2,2%, implique une
chute de 28% de la contribution du facteur travail & la production américaine", détaillent les économistes.
Croissance ralentie

Ce premier choc de l'absentéisme "devrait entrainer un déclin des échanges commerciaux qui affectera les
ventes de détail (commerces, supermarchés, ndlr) et le secteur du tourisme en particulier’, note Natixis. [...]
"Dans le meilleur des cas, la baisse d'activité sera temporaire”, les malades retournant au travail aprés guérison,
releve Natixis. L'effet ne serait permanent sur I'économie "que si le virus tuait les personnes contaminées”. Ce qui
ne semble pas étre le cas pour le HINT, le taux de mortalité étant faible.

Hausse de l'inflation

En amont du pic de la pandémie, les prix devraient s'envoler "sous l'effet des consommateurs constituant des
stocks de nourriture pour étre auto-suffisants" pendant la période critique, expliquent les analystes de Natixis.
Mais la chute des échanges commerciaux devraient rapidement contrebalancer cet effet en provoquant un
effet déflationniste, estiment-ils. [...]

2. Document 2 :

Source : http://www .leparisien.fr/societe/ou-est-passee-la-grippe-a-14-10-2009-673822.php

Alexandra Echkenazi, 14.10.2009, 07h00

L'épidémie de grippe A, qui devait faire des milliers de victimes et paralyser le pays, se fait attendre. Mais oU est
donc passé le HIN1 2 Selon plusieurs experts qui se sont réunis hier & I' Académie de médecine de Paris, le virus
de la nouvelle grippe est foujours en circulation et attend son heure...

L'épidémie ralentit. Selon I'Institut de veille sanitaire, I'Hexagone comptabilise actuellement 217 cas de grippe
pour 100 000 habitants.

Ce chiffre se situe au-dessus du seuil épidémique (102 cas pour 100 000 habitants), mais il est beaucoup moins
important que prévu et il est en nette diminution. Les réseaux SOS Médecins et Oscour indiquent une baisse de
I'activité grippale pour la deuxieme semaine consécutive. Depuis le début de I'épidémie en France, on
dénombre 31 décés de malades porteurs du virus, [...] Pour faire une comparaison, chaque année, la grippe
saisonniere touche 2,5 millions de personnes, en quatre & treize semaines, et fait pres de 3 000 morts. Ce qui fait
dire aux experts que cette grippe A est pour I'instant bénigne et beaucoup moins virulente qu'annoncée.

Le virus est toujours la. [...] « Une épidémie connait plusieurs vagues, décrypte Bruno Lina, directeur du Centre
national de référence de la grippe de Lyon . Pour I'instant, nous n'avons eu affaire avec la grippe A qu'd une
vaguelette épidémique. » Les experts s'attendent tous d une épidémie hivernale qui devrait surgir avant le 31
décembre. « Or, plus il fait froid, plus elle risque d'étre forte, poursuit Bruno Lina. Une épidémie commencant
début novembre fera deux fois plus de victimes qu'une épidémie qui a débuté en septembre. » Le HINI
pourrait infecter entre 6,4 millions de personnes (deux fois plus que la grippe saisonniere) et 19,2 millions et faire
entre 6 400 et 96 000 morts.
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3. Document 3:

Source : OMS (Organisation mondiale de la santé) :
http://www.who.int/csr/disease/swineflu/notes/n1n1_vaccine_20090713/fr/index.html

Recommandations de I'OMS concernant les vaccins contre la grippe A (HIN1)

Grippe pandémique HIN1 2009: actualités en bref n° 2

13 JUILLET 2009 | GENEVE -- Le 7 juillet 2009, le groupe consultatif stratégique d'experts de la vaccination a tenu
une réunion extraordinaire d Genéve pour faire le point de la situation et formuler des recommandations
concernant le vaccin contre la grippe pandémique A (HIN1) 2009.

Le groupe consultatif a examiné la situation actuelle concernant la pandémie, la production de vaccins contre
la grippe saisonniere et les capacités potentielles de production d'un vaccin contre la grippe A (HIN1) et a
étudié les possibilités éventuelles d'utilisation du vaccin.

Les experts ont déterminé que les pays pourraient se fixer, dans le cadre de leur stratégie de vaccination contre
la grippe pandémique, les trois objectifs suivants:

LI préserver I'intégrité du systéme de soins et des infrastructures essentielles;

[ réduire la morbidité et la mortalité; et

LI réduire la transmission du virus de la grippe pandémique au sein des communautés.

Pour atteindre ces objectifs, les pays pourraient appliquer plusieurs stratégies de déploiement des vaccins, mais
celles-ci doivent toujours étre adaptées & la situation épidémiologique et aux ressources nationales et
correspondre & la capacité du pays de se procurer des vaccins, d'organiser des campagnes de vaccination et
d'appliquer des mesures d'atténuation autres que la vaccination.

Bien que la pandémie soit actuellement considérée comme modérément grave et que la plupart des patients
ne présentent pas de complications et guérissent spontanément, certaines catégories de gens comme les
femmes enceintes et les asthmatiques ou les personnes souffrant d'autres maladies chroniques, par exemple
d'obésité morbide, semblent davantage exposées au risque de contracter une forme grave de grippe et d'en
mourir.

Comme on considére que la propagation du virus pandémique ne peut pas étre enrayée, tous les pays auront
besoin du vaccin. Le groupe consultatif stratégique d'experts de la vaccination a souligné que les pays
devaient absolument pouvoir se procurer équitablement les vaccins mis au point pour faire face a la pandémie
de grippe A (HINT1) 2009.

Les recommandations suivantes ont été communiquées au Directeur général de I'OMS:

M Tous les pays doivent vacciner en priorité les personnels de santé afin de protéger leur infrastructure sanitaire
essentielle. Comme, dans un premier temps, la quantité de vaccins disponible ne sera pas suffisante, on pourra
envisager de procéder par étapes et de vacciner certaines catégories de la population. Tout en notant que les
pays devaient déterminer leur ordre de priorité selon leur situation, le groupe consultatif a suggéré de vacciner,
par ordre de priorité, les catégories suivantes de la population: les femmes enceintes, les enfants de plus de 6
mois atteints d'une affection chronique grave; les personnes en bonne santé dgées de 15 4 49 ans; les enfants
en bonne santé; les adultes en bonne santé adgés de 50 a 64 ans et les adultes en bonne santé agés de 65 ans
et plus.

LI Certains vaccins contre la grippe pandémique étant produits & I'aide de techniques nouvelles, dont
I'innocuité pour certaines catégories de la population n'a pas encore été pleinement évaluée, il est fres
important de mettre en place une surveillance de la meilleure qualité possible aprés la mise sur le marché. En
outre, la diffusion rapide dans la communauté internationale des résultats des études sur I'immunogénicité,
I'innocuité et I'efficacité réalisées apres la mise sur le marché du vaccin sera essentielle afin d'apporter les
ajustements nécessaires aux politiques de vaccination. [...]

Le 11 juillet 2009, le Directeur général de I'OMS, le Dr Margaret Chan, a approuvé les recommandations ci-
dessus, estimant qu’elles étaient bien adaptées a la situation actuelle concernant la pandémie. Elle a
également signalé que ces recommandations devraient étre modifiées si de nouvelles données étaient
disponibles.

Le groupe consultatif stratégique d'experts de la vaccination, créé par le Directeur général de I'OMS en 1999,
est le principal groupe consultatif de I'Organisation pour les vaccins et la vaccination. Il compte 15 membres du
monde entier, qui siegent d titre personnel et appartiennent a un large éventail de disciplines: épidémiologie,
santé publique, vaccins, pédiatrie, médecine interne, maladies infectieuses, immunologie, réglementation
pharmaceutique, administration de programmes, vaccination et administration des soins de santé.

D’'autres personnes ont également pris part d la réunion du groupe consultatif: les membres du groupe de
travail consultatif spécial sur le vaccin contre la grippe A (HIN1), les présidents des groupes consultatifs
techniques régionaux et des experts extérieurs. Des représentants de I'industrie et des responsables de la
réglementation, qui n'ont pas pris part & I'élaboration des recommandations pour éviter les conflits d’intéréts,
ont assisté d la réunion en qualité d'observateurs.
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4. Document4:

Sources : http://www.santelog.com/modules/connaissances/actualite-sante-vaccin-antfi-h1n1-et-effets-secondaires_2124.ntm

VACCIN anti HIN1 et EFFETS SECONDAIRES

"A vaccine, like any medicine, could cause a serious problem, such as a severe allergic reaction". Les U.S.
Centers for Disease Control publient un tableau des effets indésirables des différents vaccins commandés aux
Etats-Unis. S'il n'est pas toujours possible d'effectuer un rapprochement parfait entre les vaccins destinés aux
Américains et les vaccins homologués pour I'Europe, quelques principes restent communs. Les CDC abordent
I'augmentation du risque cardiovasculaire sous-jacent ou le risque de syndrome de Guillain-Barré, avec une
probabilité estimée & 1 ou 2 cas par million de personnes vaccinées.

Un vaccin, comme tout médicament, peut causer un probléeme grave, rappellent les CDC, comme une
réaction allergique sévéere. Mais le risque d'effets indésirable grave ou de déces, est extrémement faible. Les 3
vaccins homologués pour I'Europe par I'Agence européenne du médicament, Focetria® de Novartis,
Pandemrix®, de GSK - avec lequel a débuté la campagne de vaccination, Celpavan® de Baxter sont des
vaccins inactivés. Les 2 vaccins Panenza® et Humenza® de Sanofi Pasteur sont également inactivés. Tous les
vaccins anti-HINT destinés & la population francaise, les 3 vaccins homologués pour I'Europe et Panenza® |...]
sont des vaccins inactivés, c'est-a-dire que le virus « a été tué » et que le sujet ne peut pas « attraper » la grippe
par le vaccin.

Selon les CDC, les risques des vaccins HIN1 inactivés sont similaires & ceux des vaccins inactivés contre la
grippe saisonniére. Des effets indésirables doux peuvent intervenir & la suite de la vaccination. Il s'agit de
douleur, rougeur, sensibilité ou gonflement au site d'injection, I'évanouissement (principalement des
adolescents, précisent les CDC), des maux de téte, des douleurs musculaires, de la fievre et des nausées. Ces
effets, lorsqu’ils se produisent, interviennent dans les 2 jours qui suivent la vaccination.

Des effets plus graves sont possibles : Les réactions allergiques mettant la vie en danger sont extrémement rares.
Lorsqu’elles se produisent, c'est généralement en quelques minutes & quelques heures apres linjection. [...]
Toutefois, s'il y a un risque [...] lié aux nouveaux vaccins contre la grippe HINT, les CDC précisent que ce risque
ne serait pas plus élevé qu'l ou 2 cas par million de personnes vaccinées. Ce chiffre est bien inférieur au risque
de grippe sévére, qui peut étre prévenue par la vaccination, concluent les CDC.

5. Document 5:

Source : Site gouvernemental http://www.pandemie-grippale.gouv.fr

Risque pour I'économie.

Quelles peuvent étre les conséquences d’'une pandémie pour une entreprise ?

M La diminution des effectifs présents sur le lieu de fravail ;

M L'indisponibilité simultanée de plusieurs dirigeants, avoir & assumer directement le maintien des réseaux de
communication, d'énergie ou de transports par exemple. Dans un souci de ne pas se laisser surprendre, il a été
suggéré d'élaborer les plans de continuité sur la base de plusieurs scénarios d'absentéisme qui doivent étre
considérés comme majorant I'impact aujourd'hui attendu de la pandémie.

L un taux moyen d'absentéisme de 25% tout au long de la vague pandémique (8 & 12 semaines) ;

L un taux d’absentéisme de 40% sur les 2 semaines de pointe de la vague pandémique.

6. Document 6 :

Selon la loi francaise de 1995 (loi n° 95/101 du 2 février 1995), on peut définir le principe de précaution par

« 'absence de certitudes, compte tenu des connaissances scientifiques et fechniques du moment, ne doit pas
retarder 'adoption de mesures effectives et proportionnées visant & prévenir un risque de dommages graves et
iréversibles a I'environnement a un colt économiquement acceptable »
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7. Document 7 :

http://www.ina.fr/fresques/jalons/notice/InaEdu04584/les-victimes-de-la-canicule-d-aout-2003

La canicule de 2003 : la responsabilité de I'Etat mis en cause.

Rappel des faits par un historien dans Jalons pour I'histoire du temps présent

Au cours de la premiére quinzaine d'aoUt 2003, la France a été frappée par une canicule d'une ampleur
inédite, la plus importante depuis 1947. Débutant véritablement le 3 aoUt, elle a atteint des températures tres
élevées: une tres grande partie du territoire francais a ainsi été touchée par des températures supérieures a 35
degrés pendant au moins dix jours et supérieures a 40 degrés pendant au moins deux jours.

En raison de la permanence d'une grande chaleur durant plusieurs jours et du maintien de températures
nocturnes élevées, de nombreuses personnes dgées ont été frappées de déshydratation et ont afflué dans les
services d'urgence. Dés le 6 aoUt, les services d'urgence des hdpitaux parisiens, avec d leur téte Patrick Pelloux,
président de I'Association des médecins urgentistes hospitaliers de France, tentent en vain d'alerter les autorités
sanitaires de la surmortalité anormalement élevée provoquée par la canicule. Cette surmortalité culmine du 11
au 13 aodt. Selon une enquéte réalisée par I'Institut national de la santé et de la recherche médicale (Inserm),
prés de 15 000 personnes sont décédées entre le Ter et le 20 ao0t 2003 des suites de la canicule, dont la moitié
était dgée de plus de 85 ans.

A la suite de 'alerte lancée par les urgentistes, le manque de réactivité du gouvernement est dénoncé. Le 13
aoUt, le Premier ministre Jean-Pierre Raffarin, qui a inferrompu ses vacances, lance le "Plan blanc"”, ensemble de
mesures de soutien aux services d'urgence. Le ministre de la Santé Jean-Francois Mattei, qui estimait que les
mesures adéquates avaient été prises, est I'objet des plus vives critiques. [...]

Si de graves anomalies sont apparues dans la gestion de la canicule, cette crise a mis en évidence les insuffisances des systemes d'alerte
sanitaire et du fonctionnement des services d'urgence. Une mission parlementaire est créée dés septembre 2003 pour tenter de mettre a
jour les raisons des dysfonctionnements apparus lors de la canicule. Celle-ci a en outre permis de prendre la mesure I'ampleur de
I'isolement de nombreuses personnes agees, plus particulierement dans les grandes villes, mortes seules des suites de la canicule. [...]

G2 Etude de cas : la gestion de la grippe HIN1 par le ministére de la santé

o _ Arguments qui expliquent la posifion
uments Q = des aulorités publiques
Doc 2 1. Queles sont les prévisions les plus alarmistes sur la mortalité de la grippe HIN1 en France 2
2. Quele pourait-&tre les conséguences économigues si I'épidémie de grippe HINI s’ avére
Doclets extrémement répandue 7
3. GQueles recommandations donnent I'CMMS aux différents Etals pow endiguer I'épidémie 2
¥ odr proviennent ces recommandations 2
Doc 3 et 4 . . . ..
4. Que montrent @ ce jour les differentes studes sur les Asques d'effets secondaires es a
I'inoculation des vaccins anti HIMN1 =
5. Que s'est-il passe lors de I'été 2003 2
Doc 7 . GQuelle a &té I'action préventive du gouvernement de I'épogue 2
7. GQuele a été l'atfitude de la population vis-a-vis du gouvernement quant a la gestion de
cet épisode 2 Quelles sont les conséguences gu'ont pu tirer le gouvernement 2
Doc & 8. Gue signifie l= principe de précaution, inscrit dans la loi depuis 1995 2
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A3. Dossier documentaire et questionnaire du groupe des citoyens

G2 : Dossier documentaire des citoyens
1. Document 1 :

Source :  http://www.santelog.com/modules/connaissances/actudlite-sante-h1n1-les-raisons-pour-lesquelles-83-des-fran%C3%A7 qis-ne-
veulent-pas-du-vaccin_2033.htm

HIN1 : LES RAISONS POUR LESQUELLES 83% DES FRANCAIS ne veulent pas du vaccin

Actualité publiée le 25-10-2009

Zoom sur les raisons d'une opposition aujourd’hui trés majoritaire a la vaccination : seulement 17% des Francais
ont I'intention de se faire vacciner, selon le dernier sondage IFOP réalisé aupres d'un échantillon de prés de
1.000 répondants, les 22 et 23 octobre. Mais surtout une baisse spectaculaire de I'intention de vaccination dans
un laps d'un mois seulement.

Les derniers chiffres (d'aprées le sondage IFOP réalisé pour Dimanche Ouest France):

Prés d'un sondé sur deux (49 %) explique gqu'il ne se fera "certainement pas vacciner'. Les Frangais ne sont pas
inquiets : 16 % des sondés se déclarent inquiets contre 32 % lors du précédent sondage.

L'intention de vaccination a bien décliné depuis le 4 septembre 2009, date du précédent sondage qui donnait
une petite majorité (55%) de Francais préts & de se faire vacciner contre la grippe A dont 29% « & titre certain ».
Déja début septembre, un quart des interviewés (24%) se révélaient totalement rétifs a toute vaccination,
aujourd’hui cette proportion a donc quasiment doublé.

Les raisons du revirement de I'opinion publique :

-Une faible activité grippale en France, avec 36 décés depuis le début de I'épidémie, on est loin des 4 a 6.000
déceés causés chaque année par la grippe saisonniére,

-Des effets indésirables méconnus: Leur description actuelle est basée sur les études réalisées sur le vaccin
contre la grippe saisonniére et non sur le houveau vaccin. Les effets indésirables des adjuvants ne sont pas
connus avec la souche HINT,

-Les procédures accélérées d’homologation des vaccins contre la grippe pandémique, qui peuvent
augmenter le risque d'effets indésirables,

-La possibilité que I'Afssaps, en France puisse autoriser un vaccin, directement, sans passer par I'homologation
de I'agence européenne du médicament,

-L'efficacité actuelle des antiviraux et I'absence de mutation du virus,

-Une communication sur une vaccination massive tant dans sa planification logistique que dans la création
toute récente, par décret d'un fichier centralisé de suivi de la vaccination avec accés possible des agents
sanitaires,

-Un manque de précision en France sur le plan technique de la vaccination (1 ou 2 doses 2, quelle vaccination
pour les immuno-déprimés en cas de non disponibilité de vaccins sans adjuvant...),

-L'opinion également partagée de la communauté médicale et une réserve exprimée des professionnels de
santé sur la vaccination,

-Les budgets engagés par le gouvernement, plus d'1 milliard d'euros (et le volume de doses commandées soit
94 millions d'unités), en pleine période de crise économique,

-La communication des laboratoires pharmaceutiques qui présentent le vaccin, comme un facteur de
croissance,

-La montée des collectifs antivaccination et des recours en justice dans le monde.

2. Document 2 :

Commentaire sur un blog internet concernant le vaccin h1n1

http://www.cacritique.fr/2009/11/le-vaccin-h1n1/

La campagne de vaccination d peu de succes et c'est plutdt normal tant cette vaccination semble issu du
lobby des laboratoires pharmaceutiques. De plus se sont des vaccins qui ont été développé rapidement et on
ne sait pas vraiment ce gu'il y a dedans ni les effets sur le long terme et ne parlons méme pas des effets
secondaires qui pointent leur nez avec le cas de cette personne ayant confracté aprés vaccination le
Syndrome de Guillain-Barré qui est une maladie paralysante. Bref ca donne donne pas envie la vaccination
H1n1 n'est pas sexy...
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3. Document 3 :

HIN1 : S'ORIENTE-T-ON VERS UN "GRIPPE GATE" ?

Source : http://www .santelog.com/modules/connaissances/actualite-sante-h1n1-s-oriente-t-on-vers-un-%22grippe-gate%22-_2069.htm

Le gouvernement est critiqué pour sa stratégie vaccinale, I'intention de vaccination est au plus faible et les
sommes engagées dépassent le milliard d’euros. Contrats de commande de vaccins qualifiés d'«opaques »,
conflit d'intéréts, dramatisation de la campagne de vaccination, géchis ou surplus de vaccins, homologation «
en direct », autant de questions posées ces derniers jours dans les medias |[...]

La France fait partie des pays qui ont commandé une trées grande quantité de doses de vaccins anti HINT : Le
Canada, les Pays-Bas, la Grece et Israél ont commandé suffisamment de vaccins pour couvrir I'ensemble de
leur population par une vaccination de masse. La France viendrait ensuite, avec ses 94 millions de doses, sur la
base d'une vaccination en deux injections-ce qui ne sera probablement pas le cas, 'OMS venant de
recommander dans le dernier rapport de son Comité d'experts (SAGE) la vaccination par une seule injection-.
Une bonne partie de I'opinion publique et des professionnels de santé reste peu convaincue par la vaccination
[...] et critique sur les budgets mis en jeu, au total plus d'1 milliard d'euros, justifiée par une communication des
autorités sanitaires jugée soit trop alarmiste au regard des derniéres données épidémiologique, soit trop «
opaque », c'est ce qui fait I'actualité politique de ces derniers jours.

Des contrats qualifiés d'wopaques » : Jeudi 28 octobre, le député Gérard Bapt [...] interpellait la ministre de la
santé Roselyne Bachelot sur les contrats de commandes de vaccins, « aprés avoir frouvé porte close au
ministére de la Santé, ou il voulait vérifier les contrats sur les commandes de vaccins anti HIN1 ». Le président PS
de la commission des Finances, Didier Migaud, a rappelé "qu'un rapporteur spécial n‘avait pas besoin de
prendre rendez-vous, sinon le contrble sur place et sur piece de facon inopinée n'aurait plus de sens'. L'en
empécher "est un délit", a-t-il précisé.

Selon le magazine Le Point qui aurait du saisir la Commission d'accés administratif (CADA), pour recevoir les
contrats de commandes de vaccins,

Manque le contrat Baxter : Le contrat passé avec le laboratoire Baxter resterait incommunicable, le laboratoire
n'ayant pas encore transmis son consentement préalable écrit, justifie I'établissement de Préparation et de
Réponse aux Urgences Sanitaires (EPRUS),

« Gommage » de clauses : Concernant les 3 autres contrats passés avec Sanofi-Pasteur, Novartis et GSK, de
nombreuses clauses auraient été gommées, en particulier celles relatives aux conditions financieres des
accords.

Ecarts de prix: Des écarts de prix conséquents entre les vaccins commandés sont constatés : 6,25 € la dose du
vaccin Sanofi-Pasteur, 7 € GSK, 9,34 € Novartis et 10 € Baxter,

Absence de pénalité de retard pour Novartis : Enfin, dans le cas du contrat passé avec Novartis, le laboratoire
n'encourrait aucune pénalité de retard s'il livre les vaccins en dehors du calendrier prévu par I'Etat & cause de
difficultés rencontrées dans la production ou lors des essais cliniques. On comprend le communiqué trés récent
de Novartis qui assure tout mettre en oeuvre pour respecter ses délais.

Conflit d’'intéréts : Le Groupe d'Expertise et d'Information sur la Grippe (GEIG) "qui a pour vocation d'informer le
public sur la grippe et sa prévention”, a pour président du conseil scientifique, le Pr Bruno Lina, virologue,
membre du comité de lutte contre la grippe A et, surtout, expert auprés du ministére de la Santé et sollicité
récemment par la Ministre de la santé pour exposer le risque pandémique. Or les actions du GEIG sont
financées par les 5 laboratoires pharmaceutiques partenaires distributeurs de vaccins antigrippaux sur le
marché francais: GlaxoSmithKline, Sanofi Pasteur MSD, Pierre Fabre Médicament, Solvay Pharma, Novartis
Vaccines France.

Une communication autour de la campagne de vaccination critiquée : Le député Jean-Marie Le Guen,
médecin, président du Conseil d' Administration de I'AP-HP, a qualifié jeudi 29 octobre, la campagne vaccinale
contre la grippe HINT comme "un gigantesque bide » lié d une politique gouvernementale construite sur
"l'exagération". Jean-Marie Le Guen a donc demandé la création d'une mission parlementaire sur ce dossier...
Sur le « surplus » de vaccins : Roselyne Bachelot répondait lors de sa derniére conférence de presse a cette
objection attendue, mais, sila vaccination passe sous forme de dose unique, que fera-t-on de nos 94 millions de
vaccins 2 Des dons, comme cela a déja été prévu avec I'OMS. D'autre part, 80% de la valeur des commandes
correspondant aux adjuvants, ceux-ci pourront étre utilisés avec de nouveaux vaccins, a précisé la Ministre.
Mais sur les dons de vaccins a I'OMS : I'opinion publique s'est étonnée de I'absence de déclaration des
autorités sanitaires et du caractere tardif de I'information, publiée par le gouvernement américain.

Une interrogation sur I’homologation des vaccins, en France : Roselyne Bachelot, [...] confirmait, il y a quelques jours, lors du
lancement de la campagne de vaccination, la délivrance directement par 1’ Afssaps de 1’autorisation de mise sur le marché d’un nouveau
vaccin anti HIN1, sans adjuvant, dont I’homologation ne passerait pas par le CHMP de 1’Agence européenne du médicament (EMEA).

Ce vaccin donc sans adjuvant serait destiné en priorité aux femmes enceintes...Pourquoi cette « homologation directe » ?
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Préoccupalion de la population francaise vis-a-
Documens Queshions vis du vaccin conire la grippe HINI
. Lo population francaise est-slle inquiete vis-a-vis de la grippe HINT 2
Doc 1 2. Le toux de moriailé de la gippe HINT est-elle aujourd"huiimportante 2
3. Qu'est-ce qui explique qu'une parfie de la population soit reficente a se faire
Doc 1et2 inoculerle vaccin anfi HINT 2
. Quelles ont &té las répercussions économigues de la grippe HIN] powr les
laborataoires phamaceutiques 2
. Combien ont colté l'achat des vaccins pour lemsemble de la
. Qu'estl reprocheé au gouvemement vis-a-vis de ses relafions avec les
laboratoires phamaceutiques 2
Doc 1 et 3 . Gu'estl reproché au gouvemement vis-3-vis de sa campoagne médiatique

de prévention 2

50



A4. Questionnaire sur le débat de la gestion de la grippe A/HIN1

La gestion des risques : débat sur le cas de la grippe A/HINI

Analyse ta participafion au débat concemant la gestion de la grippe A Nom :
. L Prémom :
Earficipgfion crals £
L Frequence des interventions : - Tres frequentfes - Fréquentes - Penctuelles - Inexistantes

L+ Respect des régles de la prise de parole :

- Trés bon [jrinterviens sons couper o poroie, je sais couter les oures)

- Acceplable e respecte presgue toujours le mogeroheur]

- Insuffisant (/e coupe o parole ol n'écoute pas les autnes inferyenants)
L Qualité des interventions :

- Trés perfinentes [foit ovancer le gébar - relonce I discussion)

- Perfinentes (inferventfions en ropport avec e sujet]

- Incohérentes [hors sujet par ropoort ou debat)

* Argumentation
%+ Quels arguments as-tu mis en avant dans ce débat 7

L+ Es-fu personnellement o accord avec les opinions que tu as développées dans le débat ? Pourguoi avoir
développé ces arguments 7
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AS. DS Les risques technologiques. L’explosion de ’usine AZF a Toulouse

DS n°4 : Les risques technologiques.
L’explosion de ’usine AZF a Toulouse

Doc 2. Une catastrophe inscrite dans la ville.

Le vendredi 21 septembre 2001 a 10hl7, dans le hangar 221 de I'usine AZF de Toulouse, un stock de 300 tonnes de nitrate
d’ammonium explose accidentellement. Trente personnes perdent la vie, dont la majorité sur le site méme de ’usine. Plusieurs milliers
d’habitants de la ville sont atteints & des degrés divers (1 170 hospitalisés, 90 blessés graves). Le souffle de 1’explosion provoque sur
plusieurs kilometres des dégats matériels considérables, touchant aussi bien des équipements collectifs que des logements.

L’usine AZF, I’une des trois usines du complexe chimique de la zone sud de Toulouse, était pourtant une installation sous surveillance.
Mais I’accident de 2001 a échappé a tous les scénarios envisageés. [...]

A Toulouse, il faut attendre 1989 pour que la préfecture [...] définisse une zone de protection autour des trois usines toulousaines [dont
AZF], désormais officiellement classées « établissement a risques ». Le premier périmétre de sécurité (PIG) [...] doit [permettre une]
urbanisation sévérement limitée. Dans la pratique, on s’apergoit que le périmétre en question (600 ha au total) déborde de trés peu le site
du pble chimique : I"implantation ou I’extension d’équipements, d’activités, voire de logements a proximité n’en est que faiblement
affectée. Une zone sensible plus large, de 3 000 ha (PPI) couvre des quartiers tres largement urbanisés (30 000 habitants dans cette zone
officiellement & risques) ; sa délimitation tardive a pour seul effet positif de bloquer ’urbanisation au sud [...].

Mais tout ce dispositif n’empéche pas la construction, au ras des usines, de la rocade toulousaine avec 1’un des principaux échangeurs
autoroutiers de ’agglomération (équipement dont on affirmait qu’il fluidifierait la circulation et donc réduirait les risques) ; les abords
du site chimique connaissent donc un trafic automobile intense et des bouchons quotidiens [...].Sources : Mappemonde 65 (2002.01)

1. Montrer I’'importance de la catastrophe. (1

point)

... | Doca3. Doc 1.
2. Quels sont les facteurs de vulnérabilité ) . I
pour la ville de Toulouse ? Pourquoi peut_on POUquOl cette CataStrophe ? Des usines hors la Vllle, jadIS
affirmer qu’ils se sont renforcés avec le f —

temps ? (2 points)

Apres la catastrophe de Toulouse,
un certain nombre de points sont i Blognac
souligner :

3. Monter que malgré la volonté de mettre en
place une politique de prévention du risque
technologique, celle-ci a été peu efficace. (2

points) ~les études de danger ne prenaient Copitole
pas en compte le danger d'explosion
4. Quels sont les acteurs amenés a prendre mais seulement les risques toxiques ; StCyprien
position pour ou contre le déplacement du ~ l'implantation de cette usine date de
pole chimique toulousain ? Pourquoi peut-on 1927 et I'urbanisation environnante ! Lordenne {

dire que la perception/la représentation du d'avant 1970, des époques ou les

risque est tres Importante F’a“S le obligations en matiére de prévention ‘:’, Bagatalle 2

positionnement de ces acteurs ? (2 points) R : : ; 24 =1
des risques €taient peu développées N o

5. Pourquoi était-il difficile d’éloigner le pole | € retrecissement des zones de pro- te Mircil \fifourete_ e

chimique toulousain de la ville ? (2 points) tection quasiment aux limites de Reynede g
I'usine du fait de la réduction du Ballefontaine |

6. Rédigez une réponse organisée expliquant risque a la source ou de négociations o \

les difficultés de la gestion d’un risque avec les collectivités locales (et non SkSimon ‘.

. R - v '
technologique dans le cas de du fait du renforcement de la protec } |
Toulouse.(Difficultés de mettre en place une tion des populations et du bati); ” d’: wie Y
politique de prévention, un conflit d’acteurs | _|'isioire de I'entreprise et du site b g \
liés a des_ perceptlons_ dlfferentes (,:iu risque [...] Ia SNPE est une entreprise stra- . ~
technologique, effets induits problématiques R e : e .

, 3 . tégique (le carburant d"Ariane, mais '
en cas de volonté de déplacement du risque). T ) Pae e L %
(10 points) peut-étre aussi d'autres fabrications Poctet s
i base de phosgéne), ayant, quant a G:r”;;me e A

1 point de présentation

Point(s) enlevé(s) au prorata du nombre de fautes
d’orthographe et de grammaire

elle, une culture du secret.
Sous la direction de
Gabriel Wacxrraeans, Lo Gengraph

=
dins fe monde, © Ellipse, 2005 =

s risqurs

és entra |950 et 2000
(C i Parimétre du Plan d'intérét génércl

« .+ Pétimétre du Plan porficulier d'inservention

mique :A =AZF, S=SNPE, T= Tolochimie)

: t
Doc 4. Ou localiser les activités chimiques dangereuses ?

I faut renoncer i l'idée de déménager les usines i la cam ver la campagne autour des usines les plus dangereuses, en créant
pagne : coit économique el social démesuré - des experts indi- une ceinture d'espaces verts et en indemnisant les habitants
quent que le déménagement de l'usine AZF de Toulouse revien- contraints de s’éloigner. En avril 2002, le groupe Total-Fina-Elf
drait & 2,74 milliards d’euros et prendrait trois ou quatre ans = décidait finalement la fermeture du site AZF de Toulouse. La
pour un transfert finalement assez cynique des risques d'un lieud  décision a provoqué des réactions contradictoires. |[..)
'autre certes moins peuplé, en ignorant les risques maintenus  Soulagement des habitants — 20000 Toulousains avaient mani-
pour la main-d'ceuvre. Eloigner les usines des lieux d'approvi- Testé contre la plate-forme chimique =, mais désarroi des salaries
sionnement ou de consommation aggraverait les problémes de et dépit des syndicats.
transports de matiéres dangereuses [...] J. Bosener, « La valnérabilicd des grandes villes » in La gdogeaphic dos risgues dans

{ dirigé par G. Wackzsemany, © Ellipses, 2005,

Les pouvoirs publics pensent aujourd’hui préférable de dépla- i am




A6. Module La crise des banlieues, mythe ou réalité ?

Objectf :
-  Construction d'une problématique de disseration
- Construction d'un plan de dissertation
- Percevoir le rile des représentations dans la perception des espaces

Sujet : « La crise des banlieues, mythe ou réalité ? »

1. Trouver une problematique sur le sujet donne.

* Plan A

- Des banlisves en crise
Il- Une représentation négafive...

- ... ¥ehiculée par les médias
* Plan B
- Une représentation dominante : une vision négative des banlieves

Il- Fourtant, les banlieves sont des espaces divers qui ne sont pas fous en crise

- Linfluence des médias, vne réalité exagérée

+ PlanC
- Les banlieves : des quartiers populaires

- Cependant, il existe aussi des banlieves aisées

- Une dynamigue en cours : le développement de quarfiers
« PlanD

I- Les banlieves : des réalités diverses

I- Une vision négative renforcé par les médias

- Une hétérogeénéité due a de nombreux facteurs explicatifs

3. Détailler le plan sélectionné en écrivant sous forme de firets les grandes
idees a developper dans les differentes parties.
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A7. Extrait de Particle sur la crise alimentaire au Malawi Famine a [’écart des caméras

G4 - l'insecurité alimentaire av Maolawi

Famine a I'écart des cameéras

Dans les champs dénudés qui entourent Chikwawa, dans les colines du sud
du Malawi, les gens sont toujours préts a s'améter pour discuter. lis sourient
toujours, en fouilant dans les herbes dessechees pour frouver des racines
sguvages. [...] Mais demandezleur ce qu'ils] mangent, et leur sourire
s'efface. Le Malawi est en pleine crise alimentaire.

Les gens vivent de ce qu'ils peuvent frouver. lls mastiquent des racines de
palmier, machonnent des bwenbwa, un fruit acide, et sont tout contents
quand ils réussissent & réunir une poignée de masavo, un genre de famarin.
La plupart de ces produits n'ont pas de valeur nutritive et provoquent des
douleurs stomacales et des indigestions.
Les parents sont désespérés. “Mes enfanfs ont encare un peu @ manger, mais
ils ont toujours faim et ils ne rient plus”, confie Navaya, 35 ars. [...]

Source : Coumer international
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A8. Tableau des hypotheses des éleves pour expliquer la crise alimentaire au Malawi

Hypothese

Confirmation ?
(Oui, non,

partiellement)

Document

Explications

Climat

Manque de technologie

Pauvreté

Mangque de production par rapport au nombre de

personnes

guerre

Manque de gestion du gouvernement

Epidémie et manque d’hygi¢ne

Manque d’eau — aridité

Surpopulation

Localisation — enclavement loin des pays riches

Mal nutrition

Pas ou peu d’aide humanitaire
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A9. Dossier documentaire sur I’insécurité alimentaire au Malawi

G4 - L'inzecurite alimentaire av Malawi

DOC 1- Faomine a I'écart des cameéras

Le Malawl est gogne & son four par la cise alimeniaire. B la communauté inbermalionale ne falt ren. Foudra-1-l altendre de volr des enfanks
mars de laim 4 la ielévision pour que des aldes solent débloquées 7

Dans les champs dénudés qui entourent Chikwawa, dans kes colines du sed du Malawi, les gens sont foujours préts 4 s’ améter
pour discuter. lIs sounent foujowrs, en fouvllant dans les herbes dessechees pour frouver des racines sauvages. Les femmes qui
tentent d'acheter une poignée de potates douces au marché se chamailent aimablement en comptant e pew d'argent
quelles ont. Mais demandez-eur ce quelies mangent, et leur sourire s efface. “Mous vivons d'alr pur, toutes nos recaltes sonm
perdues, explique Lighton Komping. Mous avons semeé J ko bonne epogque, Nous avons attendu que ¢d genme ef gue oo
pousse, mais tout 5'est fane, faufe de pive, une fois amve 4 hauteur du genou. Le mais, le sorgho, le milet, fout est perduw.” Le
MalTwi est en pleine crise aimentaine.

Les Mafions unies ont firé le signal d'alarme. Il faut d'urgence 8B millions de dollar d'oide aimentaire au Malawi. Or Jan
Egeland, ke représentant des Hafions unies, o révaie début septemore qu'il mavait pas regu un scu. Le probléme, sembie-t-i,
c'est que les gens du Maknwi n'ont pas assez foim. Pour Meil Townsend, d'Cxfam, les paraléles avec le Miger sont effrayants. “La
crise nigerenne efait prevue Sx mois g 'gvance, mois les pays rches n'ont profiquement nen foit. Resultat, les gens sond mors.
Et, -uqicl.lt:' hui, une crise menace dans le sud de "Afigue... 51 kes pays fches attendent une fois de plus que les Sgquipes de
teigvision amven? avant de donner suffisamment o'argent, les popuidtions ou sud de MAfrique poieront e prix de leur]
incifference.”

Les plules ne sonl pas amivées en janvier

Ce sont les enfants gui souffrent le plus, car is ne peuvent digerer kes racines sauvages. Dans le village de Mangulenje,
sankhulani, 3 ars, mastique wne mangue verte. En temips nomal, un adwite 1a i enéverait immediatemant de pewr gue le fruit
pas mir chambouie son estomac, mais Menfant a 4éja le ventre distendu par la faim et perscnne n'a ke cosur de Ui prendre
son cosse-croUte. Son ami Mponya, lui aussi en haillens et ke venire gonfié, ke regarde avidement.

Les pluies ne sont pas amvees en janvier, ce qui g deuit les cuitures qui aurgient d &fre recolfées en avnl. Les paysans sonf)
confrontés a une double orse financi&re. Sur ke marche mondial, le px du coton — pincipale sowce de devises de ka régicn —a
piongé, privant kes petfits producteurs d'une sowrce de revenus vitale. Pour aggraver les choses, un champignon empéche les
plants de croftte comectement et les producteurs ont di tirer un frait sur une gnande partie de e recolte.

L'année demiers, une annee electorgle, ke gouvernement a promis de founir des engrais et des semences a fous ceux gui en
avaient besoin, mak fen n'est amve. Le prix du mais a gimpé en fiéche. Les gens vivent de ce qu'is peuvent frouver. lis
mastiquent des rocines de palmier, machonnent des bwenbwa, un fruit ocice, et sont tout contents quand ils réussissent a
réumnir une poignee de masave, un genre de famarin. La plupart de ces produits n'ont pas de valewr nutitive et provoguent des
douleurs stomocales et des indigestions.

La famine, 5%l y en a une, devrait frapper entre novembre et fevrier, avant ko moisson de 'année prochaine, mais une fois que
25 gens sercnt malades de mois de dénutrition. Or les réserves existantes se tarissent et, 4 ce moment-4, il sem frop tand.

[...] Des mises en garde smilgires concemant une pénurie aimentaire avaient &té émises 4 ka fin de I'année demiére au Miger
[---]- Les demandes 4 aide de I"OMU furent ignorées jusqu’a ce que les enfants commencent 4 mounr de mainutifion.

La situation est différente aw Malkowi - le gouvemement, Mieux onganise que celui du Niger, o déjd interdit I'exportation du mMais
et des engrais pour empécher les prix d'augmenter encore. Les autontés vont 10 rencontte des CoMMUNaUEEs rurdies pour)
evaluer I'ampleur du probiéme. Le Programme dimentaire mondial ef Cxdam ont commence a distibuer des vivies dans
certaines des zones kes plus fouchees et fravailent avec des organsmes pubics locaux pour essayer d'endiguer [a crise. Mais
nombre de perscnnes aw Malowi ont atteint le point de rupture et craignent de ne pas vivie assez longtemps pour voir I'aide
aimiver. Flusieurs cours d'eaw se sont 980 taris et les puits creuses foumissent peu d eau.

La lamine achéve les malades du sida

“Le sda oggrave Tous ies probiémes du Molawi™, explique James Bwirani, un responsabie local d'Oxfam. 5 ke chef de famile
est malode, lo familfe perd 50 principole sowce de revenus, Ia femme doit rester G 1o Maison pouT 5" occuper oe i et les erfants
doivent quitter I'ecole ef frouver du frovol. En cetie penode de penurie aimentaire, I'homme, 5 c'est v qui o le sido, ne peut
oS frovoiler pour ocheter @ manger.” [...]

Source @ Courmer infemational, 2005
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iation totale (millions], 2008 _ 1438 PO ion totale [milions], 2008 _ 148
Taux annuel d'accroissement demographique (%), 20002008 28 Taux annuel d'accreoissement demographique (%), 20002008 28
% ce la populgtion urbanisée, 2008 19 % de ia popusation urbanisée, 2008 19
% ae la population en dessous du sevil intemational de pauvrete 74 % de la popuiation en dessous du seul intemational de pauvrete 74
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A10. Essai systémique de compréhension de la crise de certains quartiers de grands ensembles

les quartiers de grands ensembles, une
réponse ou rfisque de déficlt de logement
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Essai systémique de compréhension
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Un essai:

les difficultés de certains quartiers de graonds ensembles
Exemple des effets induils involontaires et incontrélés d'une politigue de gestion de risgque
Limportance des facteurs et des inferactions expliguent les difficultés de résoudre les

problémes ligs a ces quartiers

La crise de ces guartiers : des raisons géo-historique ef non raciale

impossibilité de retranscrire I'ensemble des focteurs et leurs interactions gui expligue
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All. Questionnaire sur la gestion des ressources alimentaires, les quotas de péche du thon rouge

M9- Analyser et comprendre un reportage télévisé

Obijectifs :
- analyser et comprendre un reportage télévisé

- vérification de I’acquisition d’une notion géographique :

1.  De quelle ressource se préoccupe-t-on dans le reportage ? Quel est I’enjeu par rapport a cette ressource ?
2. Comment pourrais-tu caractériser la situation mise en lumiére dans le reportage :
- Un malentendu - Un désaccord - Une négociation

Justifie ton choix en expliquant la situation de maniere détaillée.
Quelle notion géographique entre ici en jeu pour expliquer cette situation ?

5. Dr’apres tes connaissances, quelle est I’importance de cette notion en géographie ?
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